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ال�سيï عÑا�ص كنعان

مدير مديرية الأبحاç الميدانية

»ª«≤dG ¿RGƒàdGh ΩÉé°ùfE’G

قياس  موضع  القيم،  علم  إطار  في  تثار  التي  الأمور  من 
القيم الى بعضها، أو تحديد مستوى كل قيمة إلى أخرى، حيث يطُلق 

على بعض القيم -في هذا السياق- القيم الغائية في قبال القيم الوسيلية، 
أو القيم الحاكمة والقيم المحكومة، و�رة البحث هذا يُترجم في قياس القيم 

لدى  متوافرة  الصدق  قيمة  الأحيان  نجد في بعض  أننّا  إذ  الأفراد،  لدى  السلوكية 
مجتمع، أو شعب، أو فئة، أو مجموعة ما، وبنسبة عالية، إلا أنّ قيمة التضحية، أو 
الإيثار نجدها خافتة لديهم، أو نجد قيمة التضحية عالية جدًا، بين® قيمة الانضباط، 

والالتزام بالنظام ضعيفة، أو خافتة، وهكذا...

هذا الأمر يستدعي مجموعة من الإستراتيجيات التربوية والعلمية :

الأولى: تحديد منظومة القيم التربوية والسلوكية بشتى جوانبها (الأخلاقية، الاجت®عية ،...) 
و¹ييز القيم الحاكمة من المحكومة، أو الغائية من الوسيلية.

البشرية  أبناء مجتمعنا ومكوناته  لدى  الراهن  القيمي  الواقع  قياس  إجراء عملية  الثانية: 
المختلفة، بإختلاف مستوياتها العمرية، وتحديد منسوب كل قيمة من تلك القيم، بناءً على 

مُحددات بحثية علمية دقيقة.

 Âالزما الظرف  ضوء  على  والاجت®عية...،  والثقافية،  القيمية،  الأوليات  دراسة  ثالثًا: 
والمكاÂ، والمرحلة التاريخية التي Äر بها مجتمعنا وحجم التحديات الأساسية.

التوازن  في  نظر  إعادة  الى  يحتاج  الذي  الواقع  ذلك  معالجة  على  العمل  رابعًا: 
الداخلي والسلوÈ للقيم لدى أفراد مجتمعنا.

والبرامج  المناهج  إعداد  مستوى  على  كبÌة  جهود  يستدعي  ما  وهو 
ذلك  يشكل  حيث  اللازمة،  والتدريبية  والتربوية  التثقيفية  والأنشطة 
والأخلاقي  القيمي  وتساميه  وتكامله،  مجتمعنا  في  تحوّل  نقطة 

حَتّى  بقومٍ  ما   ُ ِّÌيُغ لا  اللهَ  (إنَّ  قاعدة  وعلى  والاجت®عي، 
وا ما بِأنَفُْسِهم)١.  ُِّÌيغ
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الثورI ال�سامية التي قادها المام 

اÿميني (قد�ص �سر√)  هي الوحيدI من 

ال��ت��ي X��ه��رت في الع�سر  ب��ين ا◊���رك���ات 

وال�سامية  العربية  الدو∫  ا◊ديå في 

ا�سم  عليها  يطلق  اأن   Iب��ج��دار ت�ستحق 

»ثورI«، فهي تîتلف “اماً عن ا◊ركات 

ال�����س��ي��ا���س��ي��ة والن����ق����اب����ات ال��ع�����س��ك��ري��ة 

ال��ت��ي ق��ام��â م��ن اج��ل ال���س��ت��ح��واذ على 

اأو  اأو Wائفية  اأو لدوا´ قومية  ال�سلطة، 

معي�سية اأو ما Tساب¬ ذلك.

ف�����ال�����ث�����ورI ال�����س����ام����ي����ة الي����ران����ي����ة 

ن��ه��†��س��ة ع���ارم���ة، ق��ام��â ل��ت��ع��ي��د ���س��ي��اغ��ة 

الم���ن���ظ���وم���ة ال�����س��ي��ا���س��ي��ة والق���ت�������س���ادي���ة 

ج��ذري  ب�سكل  اي����ران  والج��ت��م��اع��ي��ة في 

من منطلقات فكرية وعقائدية وفقهية 

�سنعها  في  و�ساهم  ومترابطة،  مكتملة 

وان��ت�����س��اره��ا T��س��رائ��ح وا���س��ع��ة ج����داً من 

ال�سعب، وقادها المام اÿميني وفريق 

ال�سعب  ثقة  ن��ال��وا  ال��ذي��ن   Aالعلما م��ن 

 iلم�����ا “���ت���ع���وا ب�����¬ م�����ن ����س���ف���ات ال���ت���ق���و

والخا�ص وال�سجاعة و�سابة الموقف، 

الثاقÑة. والروؤية 

 âب��اأن��ه��ا انطلق Iت ه���ذ√ ال���ث���ورõ��ي��“

اناً  nط rل oس� i
n
نr رnاأ nم :

  (�ص)
من قو∫ ر�سو∫ اˆ

 p̂ دp ا rه nع pثاً ل pاكnن p̂ مp ا oر o p◊ ا pحnت rس� oراً م pائ nج

 pادnÑ pع pفي oل nم rعnي  p̂ ا  p∫و oس�nر  pة sن oس� pل فاً  pال n ofl

 m∫ rو nق pب  r uير n̈ oي  r nلم sم oث  pان nو rد�� oع�� rال nو  pم
rثpالإ pب  p̂ ا

 o¬nل pخ rد oي rن
n
p̂ اأ لnى ا nيقاً ع pق nح nان nك mل rع pل فnو

الم��ام   Iب�سير  Aالق��ت��دا وم��ن   .
(1)

 ¬nل nخ rد nم

 في الجهاد والت†سحية.
(´)

ا◊�سين

الإمام اÿميني bدوI الثاFرين
منطق الثورة والثقافة الثورية

في الجمهورية الإسلامية
 Òسüb ≈Ø£سüم ïسيûال  πالراح مة  qالعلا
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 “���ي���õت ه����ذ√ ال����ث����ورI اأي���†���س���اً ب��اأن��ه��ا 

انت�سرت وحققâ ا‚ازاتها اعتماداً على 

ال��ه��ادر،  �سوتهم   Iوق���و الج��م��اه��ير،   Iاإراد

الذي عبروا عن¬ في تظاهراتهم المليونيّة 

في ال�������س���وار´ وم����ن ف����و¥ ا���س��ط��ح الم���ن���از∫ 

ال�سار´،  وب��ين  بينهم  ي��ح��ا∫  ك��ان  عندما 

“تلك  تكن  ولم  العنف،  ا¤  تلجاأ  ولم 

ال�����س��اح، ب��ل واج��ه��â ر���س��ا���ص ال�سلطة 

وت��ع��رّ���س��â للقتل  ال���ع���اري���ة،  ب��ال�����س��دور 

والتنكيل، وقدّمâ ت†سحيات كÑيرI، حتى 

بفعل  الطاغوت  عرTص   iوتهاو انت�سرت 

اإرادI النا�ص وا�سرارهم وت†سحياتهم. 

من الثورI ا¤ الدولة

و‡ا ميõّ الثورI ال�ساميّة اليرانية 

 âع���ن غ��يره��ا م���ن ال����ث����ورات اأنّ���ه���ا انتقل

ب�����س��رع��ة ق��ي��ا���س��يّ��ة ب��ع��د ا����س���ق���اط ع��رT��ص 

الطاغوت ا¤ بناA الدولة، فîا∫ اأTسهر 

‚����õ ال��د���س��ت��ور الج��دي��د و���س��وّت 
o
قليلة اأ

النظام،  وك��ان �سوّت على  ال�سعب علي¬، 

 ،iب ال��رئ��ي�����ص و‹��ل�����ص ال�����س��ور��� pî��� oوان���ت

���كّ���ل���â م���وؤ����س�������س���ات ال���ن���ظ���ام الج���دي���د  oس���Tو

ال��واح��دI تلو الخ����رi، رغ��م الكثير من 

دو∫  قادتها  التي  والم��وؤام��رات  التحديات 

ال���س��ت��ك��Ñ��ار ال��ع��الم��ي، ورغ����م الغ��ت��ي��الت 

 Iõلها، فهذ√ مي âالفظيعة التي تعر�س

لم  التي  الفرن�سية   Iال��ث��ور م��ع  بالمقارنة 

ت�ستقر اإل بعد ثمان �سنوات من الفو�سى 

وال���س��ط��راب��ات، وال��ث��ورI ال��رو���س��ي��ة التي 

ع���ان���â م����ن الم�����ذاب�����ح وا◊�������رب اله��ل��ي��ة 

الدامية لأكÌ من خم�ص �سنوات.

اأغ���ل���ب ال����ث����ورات ت��ت��ع��ر���ص لم��ع��ار���س��ة 

اأم�����ام fl��اW��ر ا◊���رب  داخ��ل��ي��ة ت†سعها 

 ،Aن��ا��Ñ��اله��ل��ي��ة، وت��ع��ي��ق ان��ت��ق��ال��ه��ا ا¤ ال

التعÑير  وهو ما اعتاد ال�سحفيون على 

عن¬ ب��اأن ال��ث��ورI ت��اأك��ل بع†سها، في اإي��ران 

فالتحدي اÿارجي من  ا◊��ا∫  اختلف 

ق��Ñ��ل الم��ت��†��س��رري��ن م��ن ق��ي��ام ال���ث���ورI وم��ن 

�سقوط ال�سا√ كان الكبر والخطر، وهو 

الذي حاو∫ دائماً اإثارI الداخل، م�ست¨اً 

ال��ت��ع��دد في ال��ق��وم��ي��ات، وم�����س��ت��ف��ي��داً من 

ب��ق��اي��ا اأج���ه���Iõ ال�����س��ا√، ال ان ذل���ك رغ��م 

خطورت¬ لم يمنع بناA الدولة ا◊ديثة، 

 Iا¤ م�����س��ادر Iال����ث����ور  Iق�����اد  Å��ي��ل��ج ولم 

ان��ت��î��اب��ات عن  اأي  تاجيل  ا◊��ري��ات ول 

موعدها، ب��ل زاده���م ا���س��راراً على ا‚��از 

ل¬  وه��ذا  فائقة،  ب�سرعة  الموؤ�س�سات   Aبنا

 Çاد��Ñ��الم ���س��دق��ي��ة  ع��ل��ى  العميقة  دلل��ت��¬ 

 Iال��ث��ور â��وال��ق��ي��م وال�����س��ع��ارات ال��ت��ي ق��ام

 iع��ل��ى ا���س��ا���س��ه��ا، ول����¬ دلل���ت���¬ ع��ل��ى م��د

تفاعل الجماهير وتÑنيهم لها. 

منطق الثورI ومنطق الدولة

 Iه��ل م��ن ت��ع��ار���ص ب��ين م��ن��ط��ق ال��ث��ور

ومنطق الدولة؟ ولماذا هذا التعار�ص ان 

وجد؟

دائما   Iال��ث��ور اأن  الÑع†ص من  ينطلق 

ت�سكل م�ساراً يفر�ص عليها اعتماد روؤية 

“اماً  م¨اير  وا���س��ل��وب  وتفكير  ومنطق 

ا�سلوبا  ال��ذي يفر�ص  ال��دول��ة   Aبنا لم�سار 

لم�سرو´  منا�سÑة  وروؤي��ة  ومنطقاً  وتفكيراً 

الدولة.

ذل����ك اأن ال���ث���ورI م��رح��ل��ة ت�����س��ت��ه��د± 

ا���س��ق��اط ال��ن��ظ��ام وت��ف��ك��ي��ك الم��وؤ���س�����س��ات، 

ب��ي��ن��م��ا ال���دول���ة ت���ق���وم ب��ت�����س��ك��ي��ل ال��ن��ظ��ام 

وبناA الموؤ�س�سات، الثورI تعتمد اÿطاب 

ال��دول��ة  بينما  والتحري†سي  ا◊��م��ا���س��ي 

والتوحيدي،   Êالعقا “ار�ص اÿطاب 

الثورI خروê على القانون بينما الدولة 

–��اف��ß ع��ل��ى ال���ق���ان���ون، ال���ث���ورI ت�سنع 

ال��ف��و���س��ى وال����س���ط���راب وت��ن��ت��ع�����ص فيها 

الأم��ن   Aار���س��ا ال��دول��ة تعمل على  بينما 

ال���ذي –��ت��اج��¬ في عملها،  وال���س��ت��ق��رار 

ف���Ñ���ين ال�����ث�����ورI وال�����دول�����ة ت���¨���اي���ر ت�����ام في 

رغم  وال��ع��م��ل،  التفكير  وWريقة  المنطق 

 Aبنا ا¤  تهد± لحقا  اأي†ساً   Iال��ث��ور اأن 

الدولة الجديدI مكان القديمة والنظام 

 Iاأنها م†سطر اإل   Ëالقد الجديد مكان 

منطق  ع��ن  وال��ت��î��ل��ي  منطقها  لت¨يير 

الثورI عند النتقا∫ ا¤ هذ√ المرحلة.

 Iوهنا لي�ص كل من ‚ح في �سنع الثور

�سينجح حتماً في بناA الدولة، النت�سار 

وا�سلوبها  خ�سو�سيتها  لها  مرحلة  في 

وW���ري���ق���ت���ه���ا وT����س����رائ����ط����ه����ا لي�������س���ت���ل���õم 

الن��ت�����س��ار في م��رح��ل��ة اأخ����رi م��¨��اي��رI في 

ك��ل ذل���ك. ه��ذا ال��ك��ام دف��ع الÑع†ص ا¤ 

اي†ساً  والتحرير  المقاومة  على  تطÑيق¬ 

فاعتبر ان النت�سار في المقاومة ليعني 

حتمية النت�سار في ال�سيا�سة، فالمقاومة 

بينما   ،Aو���س��ف��ا  Iه��ار��Wو وب���ذ∫  ت†سحية 

ال�سيا�سة خدا´ وكذب وانانيات وم�سالح 

ذاتية. وعلى ا�سا�ص ذلك ين�سح المقاومة 

ب��ع��دم اÿ��و���ص في  ل��Ñ��ن��ان وفل�سطين  في 

ال�سيا�سة وا◊كم للحفا® على  Œربة 

نقائها و�سفائها و�سورتها المتاألئة.
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اأين اÿلل في هذا التفكير؟

مرحلة  اأي  م�ستلõمات  اأن  �سحيح 

ه��ي خ��ا���س��ة ب��ه��ا، م��ن ال��ت��î��ط��ي��§ ا¤ 

اختيار ا�سلوب العمل والدوات وترتيب 

 Iال��ث��ور اأن  ال  واÿ���ط���اب،  الول����وي����ات 

ويجب  تكامل،  عاقة  بينهما  والدولة 

اأن ي�سكا معاً م�ساراً واحداً متوا�ساً، 

ب��ع��†��ص  م���ن خ��ل��ل في  ه���ن���ا∑  ك����ان  واذا 

تعار�ص  وج��ود  يعني  فهو ل  ال��ت��ج��ارب 

بين المنطقين.

ف���ه���د± ال����ث����ورI ال����س���ام���ي���ة ل��ي�����ص 

 Aا���س��ق��اط ال��ن��ظ��ام ف��ح�����س��ب وا‰����ا ب��ن��ا

ال���ن���ظ���ام وف�����ق روؤي�������ة خ���ا����س���ة، ول��ي�����ص 

 Aال����دول����ة ال�����س��اب��ق��ة وا‰�����ا ب��ن��ا Aاإل����¨����ا

دول��ة  مكانها،  وال�ساح  العدالة  دول��ة 

ال����س���ت���ق���ا∫ ا◊��ق��ي��ق��ي، دول�����ة ت��î��دم 

 Aم�سا◊هم. وكاأي بنا ßالنا�ص و–ف

ل بد من ازالة القدË من باب المقدمة 

لي�ص اإل.

اأو  و���س��ي��ل��ة  لأي  ال��ت��ع�����س��ب  ان  ن��ع��م 

Wريقة عمل وال�سرار على اعتمادها 

في flتلف الظرو± خطاأ.

و‹��رد اخ��ت��ا± اآل��ي��ات العمل من 

مرحلة ا¤ اأخرi ل يعني ابدا التنكر 

لÑقية الآليات والو�سائل.

ال�سعÑة المتحانات 

 Iبقياد ال�سامية   Iال��ث��ور  âتعر�س

امتحانات �سعÑة   Iلعد الراحل  المام 

التي  المفرو�سة  وقا�سية، منها: ا◊رب 

والتي  اع��وام،  ثمانية   iم��د Tسنâ على 

 Iواعاد Iاأريد من خالها ا�سقاط الثور

لا�ستكÑار  الطاعة   Iحظير ا¤  اي��ران 

الغتيالت  �سل�سلة  ومنها:  المريكي، 

لم  وب�سكل  الدولة   Iاعمد  âالW التي 

ي�سهد ل¬ مثيل في ال�سابق، 

وق�������������������د 

القاتلة  العقÑات  ه��ذ√   Iال��ث��ور Œ��اوزت 

ب�������س���بر وح���ك���م���ة م��ن��ق��ط��ع��ة ال���ن���ظ���ير، 

وم�ساركتهم  ال��ن��ا���ص  ح��†��س��ور  وا���س��ت��م��ر 

ال��ي��وم،  ح��ت��ى  الن��ت��î��اب��ات  الكثيفة في 

.Iوهو اأحد مظاهر ا�ستمرار نهج الثور

ع��ن��دم��ا ت��ع��ر���س��â اي�����ران ل��ل��ح�����س��ار 

الم��ام  ترجم  وال�سيا�سي  القت�سادي 

ثقافيا  ال�ستقا∫  على  اي��ران  ا���س��رار 

واق��ت�����س��ادي��ا ب��اك��Ì م��ن م��وق��ف، فاقفل 

المناهج  �سياغة  تعاد  ريثما  الجامعات 

الج���ام���ع���ي���ة ال���ت���ي –���ق���ق ال���س��ت��ق��ا∫ 

وامر  الثقافية،   Iبالثور �سمي  ما  وه��و 

القمح  ب��õراع��ة  ي�ساهم  ان  مقتدر  ك��ل 

وا�ستطاعâ ايران بعام واحد ان –قق 

 Aال���ذات���ي في ‹���ا∫ الك��ت��ف��ا Aالك��ت��ف��ا

ل��ق��م��ة عي�ص  ت��Ñ��ق��ى  ل��ك��ي ل  ال���¨���ذائ���ي 

النا�ص مرهونة للم�ستكبر والمحتكر.

ه���ذ√ ‰����اذê ق��ل��ي��ل��ة م���ن ال��ت��ح��دي��ات 

 Iالثور لها   âتعر�س التي  والمتحانات 

 Aفي م����راح����ل ���س��ن��ع ال����س���ت���ق���رار وب���ن���ا

م��وؤ���س�����س��ات ال���دول���ة والم��ج��ت��م��ع، وفي كل 

 Iالثور  ÇادÑم ا�ستمرارية  ونتيجة   Iم��ر

ال�سعب  وبف†سل حكمة المام وح†سور 

الي�������راÊ ا◊����ي وا◊�������رّ، ك���ان���â اي����ران 

تîرê اأقوi واأعõ واأكÌ منعة وح�سانة. 

ال���ي���وم بف†سل  اي�����ران  ت�����س��ه��د√  وم����ا 

اˆ م���ن ت���األ���ق وم����ن ت���ق���دم ع��ل��ى ك��اف��ة 

الم�����س��ت��وي��ات ال��ع��ل��م��ي��ة وال��ت��ك��ن��ول��وج��ي��ة 

الدو∫  وال�سناعية ينقلها ا¤ م�ساّ± 

 ÇادÑيعية للمÑW العظمى ياتي نتيجة

 âهÑولم ي â“ التي لم Iا◊ية للثور

على  ثاثة  عقود  بعد م†سي  لونها 

ب��اذن  و�ست�ستمر  الو∫،  انت�سارها 

اˆ.  
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���ت���ح���â في ال������ي������اب������ان اأو∫ م��در���س��ة  oاف���ت

للتعليم  ال���ع���الم  اف��ترا���س��ي��ة في  ث��ان��وي��ة 

عبر الإن��ترن��â، حيå ي�سار∑ الطاب في 

ال��درو���ص ب�سî�سيات ر�سوم متحركة، ول 

 Iمر اإل  المدر�سة  اإ¤  للح†سور  يحتاجون 

واحدI كل �ستة اأTسهر لامتحان.

وت�����س��ر± ع��ل��ى الم���در����س���ة الف��ترا���س��ي��ة 

هيئة تعليمية –او∫ ا�ستقطاب الطاب 

بالمدار�ص  يلتحقون  ل  الذين  اليابانيين 

مئة  بنحو  عددهم  يقدر   åحي الثانوية، 

األف Wالب �سنوياً.

الفترا�سية  الم��در���س��ة  م�سر±  وي��ق��و∫ 

ما�ساكي Tسيمودا اإن المدر�سين كانوا يحولون 

جAõا من عملهم اإ¤ التدري�ص بالمرا�سلة 

وعبر الإنترنâ، وعندما تÑين اأن الطالب 

وح��ي��دا في  لكون¬  للدرا�سة   √õ��ح��اف يفقد 

الفترا�سية  المدر�سة   Iفكر ج��اAت   ،∫õ��الم��ن

بهد± المحافظة على التوا�سل المÑاTسر مع 

الطالب.

اأبوابها  الفترا�سية  المدر�سة  وتفتتح 

الطالب   êيحتا ول  ال�����س��اع��ة،  م���دار  على 

للدرا�سة فيها �سوi لع�سرين دقيقة يوميا. 

وح��†��س��ور ال�����س��ف��و± ي��ك��ون م��ن خ��ا∫ 

Tسî�سيات كرتونية يîتار الطالب هيئتها 

بنف�س¬ من بين نحو مئتي Tسî�سية. اأما 

ال��درو���ص فتاأتي عبر فيديوهات م�سجلة، 

وعندما يمل الطالب من الدرا�سة يمكن¬ 

اأن يتحاور مع زمائ¬ في ال�سف.

وت����ق����دم الم���در����س���ة اأي���†���س���ا ال���ك���ث���ير من 

الأل���ع���اب ال��ت��ي يم��ك��ن ‡��ار���س��ت��ه��ا، ك�سيد 

ال�������س���م���ك وT�����س�����راA ال���ث���ي���اب ل��ل�����س��î�����س��ي��ة 

الكرتونية من متجر افترا�سي. 

في الم���ق���اب���ل، ي����رi م���راق���Ñ���ون اأن ل��ه��ذا 

النو´ من التعليم جانÑا �سلÑيا، فهو يمنع 

ال���ط���اب الم��ن��î��رW��ين ف��ي��¬ م���ن –�سيل 

درجات عالية.

ك��م��ا ي���ق���و∫ اأح������د الم��ع��ل��م��ين، وي��دع��ى 

Tسينجي يوTسيõوا، اإن الدرا�سة الفترا�سية 

“نع الطالب من التفكير  والنقاTص لعدم 

وج����ود اأ���س��ت��اذ ي�����س��اع��د√، اأم����ا في ال��درو���ص 

العادية فجميع اأبواب العلم مفتوحة من 

خا∫ المناق�سة والتوا�سل. 

وم�����ع ت����راج����ع ع�����دد ����س���ك���ان ال���ي���اب���ان، 

انîف†ص عدد Wاب المرحلة الثانوية بنحو 

�سنويا، حتى بل≠ ثاثة  األ��ف Wالب  مئة 

م��اي��ين ون�����س��ف م��ل��ي��ون W��ال��ب في ال��ع��ام 

الما�سي. ومن اأهم اأ�سÑاب هذا النîفا�ص 

X���اه���رI الع����ت����داAات والم��†��س��اي��ق��ات ال��ت��ي 

ال��ط��اب، حيå ي�سل عددها  ب��ين  تنت�سر 

اإ¤ �سÑعين األف حالة �سنويا.

كما يلعب العامل المادي دورا في انت�سار 

الدرا�سة الفترا�سية، حيå يÑل≠ متو�س§ 

نحو  العادية  المدر�سة  ال��درا���س��ة في  تكلفة 

ت¨طي  بينما  �سنويا،  دولر  اآل±  خم�سة 

ال��درا���س��ة  تكلفة  ك��ام��ل  ب�سكل  ا◊��ك��وم��ة 

الفترا�سية التي تÑل≠ األفي دولر �سنويا.

 اليابا¿ تØتتí اأو∫

موقع الجõيرIمدر�سة Kانوية افتراVسية في العا⁄  

Oرا�س`ات ترب`وي`ة  وم≥ت£Øات �سØ`ëية
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 Iا◊يا Iموقع جريد

اأقرا�ص  بعر�ص  مت�سوقون  تفاجاأ 

‡��¨��ن��ط��ة ل��ل��ع��Ñ��ة اإل���ك���ترون���ي���ة، ت���دور 

اأح���داث���ه���ا ع���ن ن�����س��اW��ات الج��م��اع��ات 

الإره������اب������ي������ة، وك���ي���ف���ي���ة ا����س���ت���ه���دا± 

الم�������س���اج���د وت���ف���ج���يره���ا م�����ن W���ري���ق 

الم�����س��ل��ح��ين. وت��Ñ��ا´ ال��ل��ع��Ñ��ة في اأ���س��وا¥ 

 Iال�����دم�����ام ب�����س��ع��ر ل ي���ت���ج���اوز ع�����س��ر

ري����الت، م��ا اأث����ار ام��ت��ع��ا���ص ع���دد من 

ب�سحÑها  W��ال��Ñ��وا  ال��ذي��ن  الم��ت�����س��وق��ين 

ال�سعودية. الأ�سوا¥  من  �سريعاً 

اللعÑة  ع��ر���ص   »Iا◊��ي��ا« ور���س��دت 

في غ���ال���Ñ���ي���ة مح������ا∫ الإل����ك����ترون����ي����ات 

الأق������را�������ص  ب����ي����ع  الم���ت���î�������س�������س���ة في 

المم¨نطة«. واأTسار اأ�سحاب محا∫ اإ¤ 

واعتبروها  الأ�سوا¥  في  اللعÑة  توافر 

»اأمراً عادياً«، لفتين اإ¤ عدم معرفة 

اإقÑالً  »ت�سهد  اأنها  وذكروا  محتواها. 

المراهقين«. كÑيراً، ل�سيما من 

ل  »اأنا  بالقو∫:  بائع  اكتفى  فيما 

اأعر± محتواها، اإل اأنها لعÑة حربية 

ال��ع�����س��اب��ات،   Iم��ط��ارد كيفية  ت��ع��ر���ص 

ال�سÑان«، م†سيفاً:  ما يطلÑها  وكثيراً 

»ت����ف����اج����اأت ق���Ñ���ل ي���وم���ين ب���اع���ترا����ص 

 Aب�سرا  âقام التي  الأم��ه��ات،   iاإح��د

ال����ق����ر�����ص لب����ن����ه����ا في وق������â لح�����ق، 

على  باإلقائ¬   âوقام لحقاً  وج��اAت 

 âÑلWو المحل،  دخولها  عند  الأر���ص 

�ستقوم  واإل  الم��ح��ل،  �ساحب  مقابلة 

ال�سرWة«. بتÑلي≠ 

وق�������ال�������â اإح�������������دi الأم���������ه���������ات ل���� 

»ا◊�����ي�����اI«: »ع���ن���د ت�����س��¨��ي��ل ال��ق��ر���ص 

ي��ت��†��س��ح اأن ال��ل��ع��Ñ��ة ت��î��ت��ل��ف ع��م��ا هو 

م����ع����رو±، ف��ه��ي ت�����دور ب���ين م�����س��ل��م��ين 

خالها  ويتم  flتلفة،  W��وائ��ف  م��ن 

خا∫  يÑدو  كما  الم�ساجد،  ا�ستهدا± 

الع�سابة  اأن  للعÑة  المتقدمة  المراحل 

وغيرها  الكنائ�ص  ت�ستهد±   Iالمت�سدد

.»IادÑمن دور الع

اأم�����ا اأخ����ط����ر م����ا اأT����س����ارت ل����¬ ه���ذ√ 

ح��ين   »Iا◊����ي����ا« م��ن��¬  وت����اأك����دت  الأم، 

فهو  اللعÑة،  تفا�سيل  على  الW��ا´ 

T��س��ع��ار ت��ن��ظ��ي��م »داع���������ص« الإره����اب����ي، 

يظهر  الذي  اللعÑة  Tسعار  اأي†ساً  وهو 

ف���ور ت�����س��¨��ي��ل��ه��ا. ول��ك��ن ل��¨��ة ال��ك��ل��م��ات 

 â¨اأبل«  :â��وق��ال عربية.  غ��ير  الم��دون��ة 

الW��ا´  من¬   âÑلWو ب�سرعة  زوج��ي 

والتفاهم  ال��ق��ر���ص،  ع��ل��ى مح��ت��وي��ات 

م���ع ���س��اح��ب الم����ح����ل«، م�������س���ددI ع��ل��ى 

تتمكن الجهات  كي  المجتمع،  »توعية 

الرقابية الم�سوؤولة من معرفة ما يدور 
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للتîل�ص   ،Êالإل���ك���ترو  Aال��ف��†��س��ا في 

من¬ اإذا ما كان �ساراً«. واأكدت درا�سة 

اأجريâ حديثاً، تاأثير الم�ساهد المرئية 

ع��ل��ى ث��ق��اف��ة ال��ط��ف��ل، ب��ن�����س��Ñ��ة 40 في 

والم��در���س��ة   Iالأ���س��ر بينما “ثل  الم��ئ��ة. 

ال�60  ‹تمعين  والمجتمع  والجيران 

في المئة المتÑقية. ولفتâ الدرا�سة اإ¤ 

تعمل  التي  الإره��اب��ي��ة،  المنظمات  اأن 

الناTسئة في �سفوفها  ا�ستقطاب  على 

ك��ان��â اأك���Ì وع��ي��اً ب��اأه��م��ي��ة ال��و���س��ائ��§ 

الطاغي  واأثرها  الإعامية ا◊ديثة، 

 â��اب، ف�����س��ارع��Ñ��ف���ا∫ وال�����س���Wع��ل��ى الأ

ج���اه���دI ب��ا���س��ت��î��دام ت��ل��ك ال��و���س��ائ��ل 

تاأ�سي�ص جيل موا∫m لها  حتى ت†سمن 

 âاأدرك كما  المري†سة.  اأفكارها  يعتنق 

التاأثير. الناعمة في   iالقو اأهمية 

هذا واأTسارت الدرا�سة التي –مل 

ع���ن���وان »الإع�������ام وال���ث���ق���اف���ة وف��ن��ون 

التنظيمات   iاإح���د اأن  اإ¤  ال��ط��ف��ل« 

الإره���اب���ي���ة اأع�����دت ل��ع��Ñ��ة اإل��ك��ترون��ي��ة 

لخ����������ترا¥ ع�������الم الأW��������ف��������ا∫، ت��ث��ير 

في  والÑ�سرية70  ال�سمعية  الو�سائل 

الم���ئ���ة –����وي م���ع���ار∑ ت���ق���وم ب��ت��ع��ل��ي��م 

ال����ط����ف����ل ك����ي����ف ي���ق���ت���ل ج������ن������وداً م��ن 

الج��ي��وT��ص ال��ن��ظ��ام��ي��ة ل��Ñ��ع��†��ص ال���دو∫ 

ال��ع��رب��ي��ة، ب��اع��ت��Ñ��اره��م اأع����داA ل��¬ كما 

ت��ت��†��س��م��ن ك��م��ائ��ن ل��ت��ف��ج��ير الم��رك��Ñ��ات 

ال����ع���������س����ك����ري����ة، م���Ñ���ي���ن���ة ا�����س����ت����î����دام 

الإره�������اب�������ي�������ين 

ل���������ك���������ل 

و�سائل الإعام ا◊ديثة في الو�سو∫ 

ل���ل�������س���Ñ���اب، م���ث���ل م����واق����ع ال���ت���وا����س���ل 

الج���ت���م���اع���ي ال����ت����ي ات�����î�����ذوا م��ن��ه��ا 

����س���اح���ة ل��ل��ت��وا���س��ل ول���å���Ñ اأف���ك���اره���م 

الم�������س���م���وم���ة، ل����س���ت���ق���ط���اب ال�����س��Ñ��اب 

م��ن��ت��ق��دI ���س��ط��ح��ي��ة وت��وا���س��ع ق��ن��وات 

الأW��ف��ا∫ ال��ع��رب��ي��ة ���س��واA م��ن ناحية 

في  اأن��¬  اإ¤   âولف الم†سمون.  اأم  الكم 

مقابل 50 قناI اأوروبية تهتم بالطفل 

ل توجد �سوi خم�ص قنوات عربية.

وق���ا����س���â ال����درا�����س����ة ن�����س��ب ت���اأث���ير 

على  المîتلفة  الإع��ام��ي��ة  الو�سائ§ 

والÑ�سرية  ال�سمعية   :âوكان الطفل، 

وال��ت��ف��اع��ل��ي��ة  الم����ئ����ة،  في   70 اإ¤   60

 30 اإ¤   20 ب��ين  الكومÑيوتر  ك��األ��ع��اب 

في المئة، وال�سمعية بين 10 اإ¤ 20 في 

اإ¤   10 المئة، والÑ�سرية المقروIA بين 

 Iõوالأجه التلفاز  ويعد  المئة.  في   20

ا◊����دي����ث����ة م���ث���ل »ال���Ñ���اي�������س���ت���ي�������س���ن« 

الو�سيلة  الذكية  اللوحية   Iõ��والأج��ه

الإع���ام���ي���ة الأك�����Ì ت����اأث����يراً. وه����و ما 

 Aبرا�����ÿا  Aاآرا م����ع  اأي���†���س���اً  ي��ت��ط��اب��ق 

الدرا�سات،  بع†ص  في  ي��وؤك��دون  الذين 

والأب  الأم  ب��ع��د  ي���اأت���ي  ال��ت��ل��ف��از  اأن 

التربية ا◊ديثة. مÑاTسرI في 
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?IوØg اأم Iدوb :في فرن�سا

لم يم†ص Tسهر كامل على مظاهرتهم 

اإ¤  ف��رن�����س��ا   Iاأ����س���ات���ذ ع����اد  الأو¤ ح��ت��ى 

ال�سار´ يرفعون رايات ال�ستنكار والرف†ص 

لم�����س��رو´ اإ���س��اح التعليم ال��ث��ان��وي ال��ذي 

اقترحت¬ وزيرI التربية والتعليم ا◊الية 

اأقرّت¬ اللجان  ‚اI فالو بلقا�سم وال��ذي 

 iال��ع��ل��ي��ا ال�����س��ه��ر الم���ن�������س���رم. وف���ي���م���ا ي���ر

واإيديولوجيّة  �سيا�سية  اأب��ع��اداً  المحللون 

الفرن�سي  ال��ع��ام  ال����راأي  لنق�سام  عميقة 

والأ�����س����ات����ذI ب���ين م���وؤيّ���د وم���ع���ار ����ص ل��ه��ذا 

الم�سرو´، توؤكد بلقا�سم اأنّ اإ�ساح التعليم 

ال��ث��ان��وي ���س��رورI ل م��ف��رّ منها لإح��ق��ا¥ 

ب��ين TسÑاب  الم�����س��اواI في التعليم وال��ع��م��ل 

الجتماعيّة.  الأW��ي��ا±  متعدد  فرن�سي 

فما هي دعائم هذا الإ�ساح الذي ق�سّم 

ال�سيا�سيين والمفكرين والمعلّمين؟ وهل هو 

الفرن�سي؟ وهل  الطالب  فعاً في �سالح 

�سيكون ه��ذا الإ���س��اح م��ث��الً يحتذi ب¬ 

لمدار�ص الدو∫ العربية التي جعلW âويا 

‰وذê المدر�سة الفرن�سيّة عماداً لنظامها 

التعليميّ؟

ال���ت���ي  الأو¤   Iّالم�����������ر ه�������ذ√   â���ل���ي�������س

الثانوي لاإ�ساح  التعليم  يî†سع فيها 

في ف���رن�������س���ا. ف��Ñ��ح�����س��ب م����وق����ع ف���ران�������ص 

م���ق���ا∫  وفي    France Info اأنفو

المرحلة  اإ���س��اح   ... لنا  بعنوان »اإTسرحوا 

 Expliquez-nous…) »المتو�سطة

La Réforme du Collège)، تو�سح 
اتيان مونين وفالنتين كولكومب اأنّ هذ√ 

 Iّلعد âق اأن خ†سعÑالمرحلة التعليمية �س

محاولت اإ�ساح منذ عام 1950. وت�سرح 

الإ����س���اح  اأنّ مح������اولت  ال�����س��ح��ف��يّ��ت��ان 

مدر�سة  ت�سكيل  اإ¤   â��ه��دف ق��د  الأو¤ 

وتعك�ص   Iالم�����س��اوا على  تقوم  ديمقراWية 

المدر�سة   âكان اأن  بعد  مÑادÇ الجمهورية 

الجتماعي  لانق�سام  مÑاTسراً  انعكا�ساً 

ع�����ام 1975  وال����¨����ن����يّ. وفي  ال���ف���ق���ير  ب����ين 

التي   Iالم��وحّ��د ا◊ديثة  الثانوية  Xهرت 

لم ت��ن��ج��ح في Œ�����س��ير ال����ف����روق����ات ب��ين 

الأم��ر  المîتلفة،  الجتماعية  الطÑقات 

ال��ذي ب��دi جليّا من خ��ا∫ ارتفا´ ن�سب 

 .Iالفقير الطÑقات  TسÑاب  ب��ين  ال��ر���س��وب 

الإ����س���اح���ات   â���ت���وال ع����ام 1980،  وم���ن���ذ 

م����ن ق���Ñ���ل ح���ك���وم���ات ال���ي���م���ين وال���ي�������س���ار 

���س��واA فظهر »العقد الج��دي��د  ح���دّ  ع��ل��ى 

 Le Nouveau Contrat) »للمدر�سة

الإع��دادي��ة  Pour l’Ecole) و»المرحلة 
 Le Collège de l’An) »2000 ل��ع��ام 

2000)، المرحلة المتو�سطة للجميع ولكلّ 

 Le Collège Pour Tous) »واحد

 âف�سل اأنّ��ه��ا  اإلّ   ،(et Pour Chacun
 Iع��ل��ى ع���دم الم�����س��اوا Aج��م��ي��ع��اً في ال��ق��†��س��ا
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ه��ذا  ب����دا  الثانويين. وقد  ب���ين  الم���ت���ج���ذّر 

الف�سل وا�سحاً من خا∫ تقرير منظمة 

التعاون القت�سادي والتنمية الذي �سدر 

م��ن��ذ ع���ام ون�����س��ف وال�����ذي اأT���س���ار اإ¤ اأنّ 

 Iالفجو الفرن�سيّة –افß على  المدر�سة 

 .»Åبين الطالب »الجيد« والطالب »ال�سي

واعتبرت اتيان مونين وفالنتين كولكومب 

 Aاأنّ هذا التقرير كان المحرّ∑ الأ�سا�سي ورا

م�سرو´ الإ�ساح الجديد الذي يهد± اإ¤ 

»قلع الم�سكلة من جذورها«، فما هي هذ√ 

الجذور بالن�سÑة لوزيرI التعليم ا◊الية 

‚اI فالو بلقا�سم ومنا�سريها؟

 Le موقع ع��ل��ى  ن�����س��ر  م��ق��ا∫  بح�سب 

Monde بعنوان »ل بدّ من اإنهاA اإ�ساح 
اأج��ل مواجهة عدم  الموحّدI من  الثانويّة 

 Il faut achever) »في المدار�ص Iالم�ساوا

 la réforme du collège unique
 pour défaire les inégalités
scolaires) ف��������������������اإنّ ال���ن���ظ���ام الم���در����س���ي 
ال��ف��رن�����س��ي ي��ث��ق��ل��¬ غ���ي���اب الم���������س����اواI بين 

 Iقات الفقيرÑالتاميذ القادمين من الط

ال¨نيّة.  الطÑقات  القادمين من  واأول��ئ��ك 

حيå يÑيّن الكاتب اأنّ 50% من المت�سربين 

م���ن الم��رح��ل��ة الم��ت��و���س��ط��ة ل��ه��م اأب ع��ام��ل 

ب�سي§ بينما ل تتîطى ن�سÑة المت�سربين 

ّ‡ن لهم اأب موXف ال�5%. كذلك بالن�سÑة 

م��ن م�ساكل في  ال��ذي��ن يعانون  للتاميذ 

اأنّ 54% منهم   åالأك���اديم���يّ حي ال��ت��ق��دّم 

Tسهادات  غ��ير ا◊ائõين على  م��ن  اأهلهم 

ّ‡ن  فق§   %14 مقابل 

ي�����ح�����م�����ل اأه�����ل�����ه�����م 

T���س���ه���ادات ع��ال��ي��ة. 

 Iوت���������رجّ���������ح وزي����������ر

ال��ت��ع��ل��ي��م ا◊��ال��ي��ة 

‚اI فالو بلقا�سم 

ال����واق����ع اإ¤  ه�����ذا 

ه���ي���ك���ل���ة ال��ت��ع��ل��ي��م 

ال��ث��ان��وي ح��ي��å اأنّ��ه��ا 

ترi اأنّ ال�سفو± 

ال���ث���ن���ائ���ي���ة 

الل¨ات (Classes Bilingues) التي 

ت��ت��وفّ��ر في ب��ع��†��ص الم����دار�����ص م��ن��ذ ال�سف 

المقترحة  الأوروب��ي��ة  وال��وح��دات  ال�ساد�ص 

م���ن���ذ ال�������س���ف ال�����راب�����ع ت�������س���كّ���ل اأق���ط���اب���ا 

ل��ع��دم الم�����س��اواI اإذ Œ��ذب ه��ذ√ ال�سفو± 

وال���وح���دات الأW���ف���ا∫ الم��ي�����س��وري��ن ب�سكل 

خا�ص فتقدّم لهم المتيازات والأف†سليّة 

على المدi الطويل.

وي����اأت����ي م�������س���رو´ الإ������س�����اح الج���دي���د 

لإل����¨����اA ب��ع��†��ص ه����ذ√ ال�����س��ف��و± وت��ق��ن��ين 

بع†سها الآخر، بحيå �ستîتفي ال�سفو± 

الثنائية الل¨ات والوحدات الأوروبية من 

و�ستظهر  الم���ق���ترح  التعليمي  ال��برن��ام��ج 

اإم��ك��ان��يّ��ة ت��ع��لّ��م ل��¨��ة اأج��ن��Ñ��يّ��ة ح��يّ��ة ثانية 

الميّتة  الل¨ات  اÿام�ص. اأمّا  ال�سف  منذ 

ل�ساعة  و�ستعلّم  اخ��ت��ي��اري��ة  فت�ست�سÑح 

واح���دI في الأ���س��Ñ��و´. اأمّ���ا الت¨يير الأه���مّ 

فيتمثّل باإ�سفاA ثاç ثمّ اأربع �ساعات من 

ال�ساد�ص.  ال�سف  الدرو�ص الجديدI منذ 

وي���ت���مّ دم����ج ه����ذ√ ال�����س��ف��و± ب��ال��برن��ام��ج 

الأ�سا�سي دون زيادI �ساعات اإ�سافيّة وتكون 

�سة للدعم الفردي والعمل �سمن  fl�سّ

جماعات �س¨يرI ومن ثمّ للتعليم المتعدد 

ال��ت��î�����س�����س��ات م��ن��ذ ال�����س��ف اÿ��ام�����ص. 

اأ�سا�سيّة  وقد ّ” اختيار ثماÊ موا�سيع 

�سيتمّ تناولها خا∫ هذ√ ال�ساعات وهي: 

الق��ت�����س��اد ال��ع��الم��ي والح�������ترا± الم��ه��ن��ي، 

والإقليمية،  الأجنÑية  والثقافات  الل¨ات 

ال��ل��¨��ة وال��ث��ق��اف��ة في ال��ع�����س��ور ال��ق��ديم��ة، 

الج�����س��م وال�����س��ح��ة وال�����س��ام��ة، ال��ث��ق��اف��ة 

الم�ستدامة،  التنمية  والإب����دا´،  الآ�سيوية 

العلم والمجتمع والمعلومات والت�سالت، 

الوحدات  ت�سكّل هذ√  اأن  والمواWنة. على 

20% من البرنامج التعليميّ واأن يمتلك 

م����دي����رو الم������دار�������ص ا◊�����ريّ�����ة ال����ت����امّ����ة في 

 Iتنظيمها، الأم��ر ال��ذي �سيوؤدي اإ¤ زياد

كÑيرI في ا�ستقاليّة الموؤ�س�سات التعليمية.

اإلّ اأنّ هذ√ الت¨ييرات لم تلق ترحيÑا 

م���ن ق��Ñ��ل ‹��م��و´ الأ�����س����ات����ذI. فÑح�سب 

األيك�ساندر بودي في مقا∫ كتÑ¬ ل�سحيفة 

الهافين¨تون بو�سâ فاإنّ الأ�ساتذI يî�سون 

ال���س��ط��رار  ب�سÑب  العمل  ���س��اع��ات   Iزي����اد

تنظيم  بهد±  الجتماعات  تكثيف  اإ¤ 

ا◊�����س�����ص الم�����س��ت��ق��لّ��ة ك���م���ا ي��î�����س��ون 

ت��دع��ي��م ه���رم���يّ���ة ال��ع��م��ل ال���ت���ي تقلل 

و�سلطت¬  الم���ع���لّ���م  ه��ي��Ñ��ة  م���ن 

نتيجة ل�ستقالية اإدارات 
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اأمّ����ا في م��ا ي��ت��ع��لّ��ق بال�سفو±  الم���دار����ص. 

بودي  ح  و�سّ فقد  التî�س�سات،   Iالمتعدد

 Iي���رون اأنّ الج��م��ع ب��ين ع��د Iاأنّ الأ���س��ات��ذ

مواد في ال�سفّ الدرا�سيّ الواحد �سيîلق 

تناف�سا بين الأ�ساتذI ويقلل �ساعات العمل 

اإ¤  وي��وؤدي  المî�س�سة للمواد الأ�سا�سيّة 

تف†سيل التلميذ المÑد´ القادر على خل§ 

الم��واد وتهمي�ص الآخ��ري��ن. وقد اأTسار عدد 

 Iتارîالم الموا�سيع  اأنّ  اإ¤  الم��درّ���س��ين  م��ن 

لهذ√ الم��واد ل “âّ اإ¤ المنهاê الأ�سا�سيّ 

ب�سلة ‡ا �سي�سعّب عمل الأ�ستاذ ويõيد 

ا◊مل على التاميذ.

ول���ي�������ص الأ�����س����ات����ذI وح����ده����م ال���ذي���ن 

ي��ع��ار���س��ون م�����س��رو´ الإ�����س����اح الم���ط���روح 

م����ن ق���Ñ���ل ال���������وزارI ا◊���ال���ي���ة وال�������ذي قد 

ّ” ال��ت�����س��دي��ق ع��ل��ي��¬ م���ن ق��Ñ��ل ال��ل��ج��ان 

اإذ Wالب ثاثة من  الما�سي.  اأيّ���ار  العليا 

المفكرين  م��ن  وث��اث��ة  ال�سابقين   Aال����وزرا

الفرن�سيين المرموقين �سحب هذا الم�سرو´ 

 iن�����يّ«. وي����ر�����Wاإ¤ »ح�������وار و  Aوال���ل���ج���و

�سحيفة  في  ن�سر  بح�سب مقا∫   Aه����وؤل

باريõيان« (Le Parisien) اأنّ  »ل�����و 

ال���������س����ف����و±  اأو  الأق���������������س�������ام  اإدخ�����������������ا∫ 

 Classes) س�سات�îالت  Iالم����ت����ع����دد

اإ¤  Interdisciplinaires) �سيوؤدي 
اإ���س��ع��ا± الم����واد الأ���س��ا���س��يّ��ة، خ��ا���س��ة واأنّ 

الم���وا����س���ي���ع الم���î���ت���ارI غ���ير وا����س���ح���ة وّ” 

 âوفر�س الع�سر،  لمو�سة  وفقا  انتقاوؤها 

 Iل وزار��Ñ��ب�سكل م��وح��د و���س��ل��ط��وي م��ن ق

ال��ت��ع��ل��ي��م. وق�����د رف���†���ص ه�������وؤلA اأن ي��ت��مّ 

اÿل§ بين الم�ساواI في الفر�ص والعدالة 

الجتماعية المطلقة غير الواقعيّة التي 

 .õّالتمي اإخ��م��اد جميع فر�ص  اإ¤  ت���وؤدي 

����ح����وا ب��ح�����س��ب الم����ق����ا∫ ن��ف�����س��¬  ك���م���ا و�����سّ

اأنّ ال��ت��ام��ي��ذ ال���ق���ادم���ين م���ن ال��ط��Ñ��ق��ات 

ال��ف��ق��يرI ���س��ي��ك��ون��ون ال��†��س��ح��اي��ا الأوائ�����ل 

لم�����س��رو´ الإ���س��اح الج��دي��د وذل���ك لأنّ��ه��م 

الدرو�ص  ال�ستفادI من  يتمكنوا من  لن 

الأوف���ر  لأق��ران��ه��م   Iالم��ت��وف��ر اÿ�سو�سية 

ح��ظ��ا. واح���ت���جّ ال������وزراA والم��ف��ك��رون على 

ح���ذ± ال���وح���دات الأوروب����ي����ة وال�����س��ف��و± 

الثنائية الل¨ات وعلى جعل �سفو± الل¨ة 

اخ��ت��ي��اريّ��ة.  م����وادا  وال��ي��ون��ان��ي��ة  الاتينية 

الإ���س��اح  الأرج����ح توجي¬  اأنّ���¬ م��ن  وراأوا 

ن��ح��و الم���در����س���ة الب���ت���دائ���ي���ة وذل�����ك ◊��لّ 

التفاوت  اأنّ   åحي ج��ذوره��ا  م��ن  الم�سكلة 

المرحلة  ه��ذ√  ين�ساأ خ��ا∫  التاميذ  ب��ين 

ثمّ يتفاقم في مرحلة التعليم الثانوي.

 âاإ¤ اأنّ فرن�سا لي�س Iس��ار��Tدر الإ��Œو

ال���دول���ة الأوروب����يّ����ة ال��وح��ي��دI التي 

ت�����س��ير ع���ل���ى W���ري���ق اإ����س���اح 

اÿ��ط��وات  واأنّ  ال��تّ��ع��ل��ي��م 

 Iعنها وزير âالتي ك�سف

التعليم الفرن�سية في 

 â��م�������س���روع���ه���ا ل��ي�����س

نوعها.  م��ن  الأو¤ 

فنلندا   âاأعلن فقد 

م����ن����ذ ب������داي������ة ه����ذا 

ال���ع���ام اأنّ����ه����ا ���س��ت��Ñ��داأ 

ب�����ا������س�����ت�����Ñ�����دا∫ الم���������واد 

ال����درا�����س����يّ����ة Ã��وا���س��ي��ع 

اأو  الم��������������������واد   Iم��������ت��������ع��������دد

عام  ب��داي��ة  منذ  التî�س�سات 

اأن تتÑع جميع المدار�ص  2016 على 

بحلو∫  الج��دي��د  النظام  ه��ذا  الفنلندية 

T��س��ي��بر«  ح »كÑير  و�سّ وق�����د   .2020 ع�����ام 

لموقع  م��ق��ا∫  (Kabir Chibber) في 

 Aورا م��ن  ال��ه��د±  كوارتQuartz õ اأنّ 

هذا الإ�ساح هو الق†ساA على الت�ساوؤ∫ 

ال�سائع بين التاميذ »ما الفائدI من 

ت��ع��لّ��م ه����ذا؟« وذل����ك م��ن خ���ا∫ رب��§ 

الم��ادIّ مÑاTسرI بفائدI معرفتها. ولم 

ت��ك��ن ردIّ ف��ع��ل الأ����س���ات���ذŒ I���ا√ ه��ذا 

الم�سرو´ في فنلندا flتلفة جدا عن 

نظيرتها في فرن�سا، فقد واج¬ م�سرو´ 

الإ���س��اح هنا∑ رف†سا وا�سعا من قÑل 

النظام  اأنّ  الأ�ساتذI وذل��ك  ع��دد من 

الجديد يقوم اأكÌ على التعاون، ّ‡ا 

�سي†سطر المعلمين المتî�س�سين في 

‹��الت flتلفة العمل معا من 

اإ¤ منهج متكامل.  التو�سل  اأج��ل 

اإلّ اأنّ فنلندا لم تر�سï حتّى الآن 

اأمام العترا�ص القائم في �سفو± 

الأ�����س����ات����ذI ب����ل ع��ر���س��â م��ك��اف��اآت 

ي�سرعون  الذين   Iلاأ�ساتذ ماديّة 

ال��ن��ظ��ام الجديد  في تطÑيق ه��ذا 

 Iالعام ال��ق��ادم. فهل ت�سمد وزي��ر

اأي†سا في وج¬  التعليم الفرن�سية 

��رI على  اأم������واê ال���س��ت��ن��ك��ار الم��ت��ك�����سّ

اأر����س���ف���ة ال��ت��ع��ل��ي��م ال��ف��رن�����س��ي��ة؟ وه��ل 

ال��ع��رب��ي��ة قريÑا  ال����دو∫  م���دار����ص  تلتحق 

بتيّار الت¨يير؟



صدر عن

 العدد ا�ول من مجلة

أبحاث ودراسات تربوية
تتضمن ملف

القيم التربوية بين التأصيل والتطبيق

مجلة متخصصة في الفكر التربوي 

ا�سلامي والمقارن

تطلب من الباعة والمكتبات

www.facebook.com\abbhas.wa.derasat
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فكر كثيراً �� معلمين واآباA �� بالو�سائل  oن

عين الطلÑة على –�سين عاداتهم  oالتي ت

ال���درا����س���ي���ة، لج��ت��ي��از ���س��ن��وات ال��درا���س��ة 

من  بو�سائل  ب��ت��õوي��ده��م  فنقوم  ب��ن��ج��اح، 

خبراتنا ال�سابقة، Xناً منا اأنّها ‹دية، 

ول��ك��ن��ن��ا ق����د ن��î��ف��ق في ت��وج��ي��ه��ه��م اإ¤ 

العادات الأكÌ نفعاً.

 Iم��ع��ل��وم��ات ج��د ي��د ن�����س��اد±  فعندما 

خا∫ درا�ساتنا وقراAتنا المتنوعة ن�سعى 

اإ¤ جمعها وتõîينها في ذاكرتنا »Wويلة 

الم������دi«، ك����لw وف����ق ت��ق��ن��ي��ات��¬ اÿ��ا���س��ة في 

الدرا�سة، مثل: التلîي�ص اأو الت�سوير اأو 

الرئي�سية وغيرها  النقاط  التاأكيد على 

م���ن ال��ت��ق��ن��ي��ات ال���ت���ي ن��ف��†��س��ل��ه��ا ح�سب 

اأ‰اط تعلمنا.

ولكن ما ل ندرك¬ اأنs عادات الدرا�سة 

ت��î��ت��ل��ف في ك��ف��اAت��ه��ا، ف��ه��ن��ا∑ ت��ق��ن��ي��ات 

م��ن غ��يره��ا، خا�سة عندما   Ì��اأك  Iمفيد

ننظر اإ¤ الوقâ الذي يقت†سي¬ تطÑيق 

كلّ تقنية.

علم  جمعية  ‹لة  ن�سرت¬  مقا∫  في 

النف�ص:

 journal of the Association
for Psychological Science
م  tللتعل تقنيات   10 ال��Ñ��اح��ث��ون   õ��ّم��ي

�سنفة وفق درجة منفعتها اإ¤ (عالية  oم

�� متو�سطة �� منîف†سة)، وقد ا�ستند هذا 

ال��ت�����س��ن��ي��ف اإ¤ ‹��م��وع��ة م���ن الم��ع��اي��ير 

وهي :

ن�سÑة كفاIA التقنية.

�سهولة ا�ستعما∫ التقنية.

اإم��ك��ان��ي��ة ت��ط��Ñ��ي��ق��ه��ا ع��ل��ى ‹��م��وع��ة 

م. tوا�سعة من حالت التعل

 Iاحثون هذا الت�سنيف اأداÑاعتبر  ال

 Aول��اآب��ا ال��ط��ل��Ñ��ة،   Aاأدا لتح�سين  ثمينة 

 õيõون في تع��Ñ��ي��رغ ال���ذي���ن  ول��ل��م��ع��ل��م��ين 

 â��ع��م��ل�� oا���س��ت  rاإن ه����ذا  ال���ف���عّ���ا∫،  ��م  tال��ت��ع��ل

بال�سكل ال�سحيح.

وق����د ع��ر���س��وا ال��ع��دي��د م���ن ال��ن��ق��اط 

الم��ث��يرI ح���و∫ م��ن��اف��ع وق��ي��ود ك���لّ تقنية. 

اإب��راز النقاط  اأ�سلوب  على �سÑيل المثا∫: 

قد  التحتية  اÿطوط  و�سع  اأو  الهامة 

 ¬ sلكن المهمة،  المعلومات  اإب��راز  في  �ساعد  oي

اأكÌ 10 ت≥نيات فعالة ل∏درا�سة
موقع تعليم جديد

 ádÉ©a äÉ«æ≤J

á°SGQó∏d



 Iري���ق ت�����س��ك��ي��ل ال��ن��ظ��ر���W ق����د ي���ق���ف في

الأو�����س����ع وب���ال���ت���ا› ف��ه��م ال���ع���اق���ات بين 

المعلومات المتÑاينة، وبالمقابل فا�ستعما∫ 

اأ�سلوب تقوية الذاكرI بوا�سطة الكلمات 

الم��ف��ت��اح��ي��ة (ال��دلل��ي��ة) ق��د ي��ك��ون ف��ع��الً 

في ت��ذك��ر الم��ع��ل��وم��ات، ل��ك��نs ال��Ñ��اح��ث��ين ل 

يو�سون بتطÑيق¬ لعدم ماAمت¬ عندما 

�سر±  oمن الذي يõار الÑناأخذ بعين العت

تذكرها   sث��م وم��ن  الكلمات  تلك  لتوليد 

ل�ستîدامها لحقاً.

اأم��������ا ت���ق���ن���ي���ت���ا ‡����ار�����س����ة الخ����ت����Ñ����ار 

وال��ت��ق�����س��ي��م ال��õم��ن��ي لج��ل�����س��ات ال��درا���س��ة 

فتÑين  الم��وزع��ة،  بالممار�سة  ت�سمى  وال��ت��ي 

نظراً  اأعلى من غيرها  فعّالية  ذات  ها  sاأن

لم��اAم��ت��ه��ا لج��م��ي��ع الأع����م����ار ولم��î��ت��ل��ف 

م�ستويات القدرI، كما ح�سّنâ الأداA في 

حالت flتلفة.

ن���ق���دم ل����ك في ال��ر���س��م 

الم��ع��ل��وم��ات��ي الآت�����ي ه��ذ√ 

 Ìالتقنيات الع�سر الأك

فعّالية:

الم���ن���ف���ع���ة  ذات   -1

:Ìالأك

ال�������������ت�������������م�������������رن ع������ل������ى 

المتحان.

الممار�سة المoوزعة.

الم���ن���ف���ع���ة  ذات   -2

المتو�سطة:

الإ�سهاب في ال�ستجواب.

ال�سرح الذاتي.

التمرين الإ�سافي.

3- ذات المنفعة الأقل:

التلîي�ص.

تقوية الذاكرI بكلمات مفتاحية.

الت�سوير.

التاأكيد.

.IAالقرا Iاإعاد

ّ منا 
mلكل التاأكيد:  �سÑيل  اأخ��يراً على 

م¬  tا�سة التي تائم ‰§ تعلÿتقنيت¬ ا

التي  التقنيات  بع†ص   iت���ر ف��ق��د   ،Iًع����اد

م�سنفة   â��ك��ان  rواإن ت��ن��ا���س��Ñ��ك  ل  ذك���رن���ا 

الفعّالية،   åحي م��ن  الأو∫  ال��ترت��ي��ب  في 

رÃ��ا   ! لتجربتها  ن��دع��و∑  ه��ن��ا  ول��ك��ن��ن��ا 

Œ���ده���ا م���ف���ي���دI اأك�������Ì، ك���م���ا ن��ن�����س��ح��ك 

ب��ت��ن��وي��ع ع����ادات����ك ال���درا����س���ي���ة ك��ل��م��ا 

الفر�سة،  ل��ك   âاأتيح

����ع  uو�����س���� oي ذل��������ك  لأنّ 

 iللمحتو ن��ظ��رت��ك 

الذي تتعلم¬ ويõيد 

تõîين¬  �سرعة  م��ن 

في ذاكرتك »Wويلة 

فا�ستîدام   ،»iالمد

ا◊وا�ص المîتلفة 

 lفي الدرا�سة عامل

ت���ن���وي���ع  في  ه�������ام 

ا�ستقÑا∫  W���ر¥ 

المعلومات.
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كا�سÑار�سكي  لمîتبر  درا����س���ة   âك�سف 

لتقنية المعلومات اأن نحو ن�سف الÑال¨ين 

المت�سلين بالإنترنâ ل ي�ستطيعون تذكر 

رقم هواتف Tسركائهم، بينما ل ي�ستطيع 

71% تذكر اأرقام هواتف اأبنائهم

وق���ا∫ اأك���Ì م��ن ن�سف الم�����س��ارك��ين في 

اإن  اإ¤ 24 ع��ام��اً،  ب��ين �سن 16  ال��درا���س��ة 

 Aس��ي��ا��Tه��وات��ف��ه��م ال��ذك��ي��ة ع��ل��ي��ه��ا ج���ل الأ

التي يحتاجون اإ¤ معرفتها اأو تذكرها.

بات ال�سعب  ذل�������ك   Aس�����و������ وع�����ل�����ى 

 Iم���ن »ف���ق���دان ذاك����ر Êي���ع���ا Êال���بري���ط���ا

رق��م��ي« جلÑها ل��¬ ف���رط الع��ت��م��اد على 

 Aال���ه���وات���ف ال���ذك���ي���ة وغ���وغ���ل ل���س��ت��دع��ا

معلومات لم يعد النا�ص يحتفظون بها 

.Iفي الذاكر

ون����Ñ����¬ اأح������د الم��ت��î�����س�����س��ين Ã��ع��ه��د 

الأع�����س��اب الإدراك����ي ال��بري��ط��اÊ اإ¤ اأن 

»ال��ن�����س��ي��ان اأم����ر Ñ��W��ي��ع��ي لأن ت��ذك��ر كل 

لكن¬ ي�سÑح  لي�ص في �سا◊نا،   AسياTالأ

فقدان  على  ينطوي  عندما  مفيد  غير 

الم���ع���ل���وم���ات ال����ت����ي ن���ح���ن ب���ح���اج���ة اإ¤ 

في  العميقة  الثقة  اأن  ويعتقد  تذكرها. 

التي  ه��ي   â��ب��الإن��ترن المت�سلة  اأجهõتنا 

���س��اع��دت في ت��ق��ل��ي��ل اأه��م��ي��ة الح��ت��ف��ا® 

بالمعلومات«.

وق����������د ك���������س����ف����â درا����������س���������ة �����س����اب����ق����ة 

لمايكرو�سوفâ اأن متو�س§ انتÑا√ الإن�سان 

قد انîف†ص من 12 ثانية في العام 2000، 

اأو في وقâ بداية ثورI الهواتف النقالة، 

اإ¤ ثماÊ ثوان فق§.

ووج��دت درا�سة اأخ��رi في عام 

م��در���س��ي  اأرب������ا´  ث��اث��ة  اأن   2012

الم�������دار��������ص ال����ث����ان����وي����ة 

قالوا  البريطانية 

اإن فترات النتÑا√ 

ل�������دi ال���ت���ام���ي���ذ 

ك���ان���â اأق�������س���ر من 

ق������Ñ������ل، ب���ي���ن���م���ا 

 %94 زع�������������������م 

ال���ت���ام���ي���د  اأن 

ي��������ف��������†��������س��������ل��������ون 

 â���دام الإن���ترن���î���ا����س���ت

.IAبدل من القرا

Oرا�سة: ZوπZ والهوات∞ الòكية 

Iاكرòالم�سدر : ديلي تل¨را±تدمر ال



ما gو ö�Y ال≥راIA الدي�س∏µ�سيا   

Dyslexia ? مظاgر√ ? 
? ¬LلاYاأ�سباب¬ ? و

ي�����س��ط��ل��ح  م����ا  اأو   IAال������ق������را ع�������س���ر 

م��ن  اأي����†����س����اً  الدي�سلك�سيا،  ع���ل���ي���¬ 

اأك���Ìه���ا  التعلم و  اأTسهر �سعوبات 

ا���س��ت��ئ��ث��ارا ب��اه��ت��م��ام ال��ع��ل��م��اA والم��رب��ين، 

المهارات  اأه��م  القراIA من  وذل��ك لكون 

الأ���س��ا���س��ي��ة ال��ت��ي ت��Ñ��ن��ى ع��ل��ي��ه��ا جميع 

الدرا�سية،  الم���واد  جميع  في  التعلمات 

يم†سي  اأن  للمتعلم  يمكن  ل  وبدونها 

اأن  كما  التعليمية.  م�سيرت¬  في  قدما 

وج���ود عينة م��ن ال��ط��اب ي��ع��ان��ون من 

ع�����س��ر ال����ق����راIA في ال�����س��ف ال���درا����س���ي 

العام   iالم�ستو على  التاأثير  Tساأن¬  من 

 â���ل���ل���ط���اب، وه�����در ال���ك���ث���ير م���ن ال���وق

ر±  rع oي والج��ه��د في معالجة X��اه��رI ل 

عنها الكثير في الأو�ساط الدرا�سية.

 Iاه��ر��X Iي���د م���ن خ���ط���ورõ���و ‡���ا ي

ع�سر القراIA اأو الدي�سلك�سيا، غمو�ص 

اأعرا�سها، وقلة الوعي بها، ‡ا يجعل 

الإق�����س��اA وال��ت��ه��م��ي�����ص اأ���س��ي��اد الم��وق��ف 

حين يتعلق الأمر بالتعامل مع الطفل 

الم�ساب، في Xل غياب الرعاية اÿا�سة 

التي  ال�سعوبات  لتجاوز  توؤهل¬  التي 

ي��ع��اÊ م��ن��ه��ا، والن���î���راط الإي��ج��اب��ي 

الف�سل  داخ���ل  ال��ه��ادف��ة  الأن�����س��ط��ة  في 

وخارج¬.

الت�ساوؤ∫  اإ¤  يدفعنا  تقدم  م��ا  اإن 

ع���ن م��اه��ي��ة ع�����س��ر ال���ق���راIA واأ���س��Ñ��اب��ه��ا 

ومظاهرها وعاجها.

 IAال���������ق���������را ع�����������س�����ر  ه���������و  م���������ا   -1

»الدي�سلك�سيا«

1- اأ�سل الم�سطلح

كلمة   Dyslexia ال��دي�����س��ل��ك�����س��ي��ا 

مقطعين:  من  مكونة  الأ�سل  يونانية 

 Êوتعني �سعوبة، والثا (Dys) ∫الأو

 ،IAالم����ق����رو ال��ك��ل��م��ة  وت��ع��ن��ي   (lexia)

الم�����س��ط��ل��ح  ه����ذا  ا���س��ت��î��دم  م���ن  واأو∫ 

ع����الم الأع�������س���اب ال��ف��رن�����س��ي (رودل����ف 

 â��ت��ت��اب��ع ث����م  م،   1872 ع�����ام  ب����يرل����ين) 

الدرا�سات في هذا ال�ساأن فاأWلق عليها 

ال��ط��Ñ��ي��ب الألم�����اÊ (اأدول�����ف ك�����س��م��او∫) 

ذلك  بعد  و�سماها  الكلمي)،  ب�(العمى 

الكلمي  (ال��ع��م��ى  ب���  ه��ن�����س��ل��ود  جيم�ص 

تعريفات  اأه��م  اإذن  هي  فما  قي)،  rل nÿا

الدي�سلك�سيا؟
16
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الدي�سلك�سيا 2- تعريف 

 âهي التعريفات التي تناول Iعديد

ال–اد  فح�سب  الدي�سلك�سيا،   IاهرX

تعريف  الأع�ساب يمكن  لطب  العالمي 

�سر القراIA  بكون¬: oع

»ا�����س����ط����راب ي��ت��ج��ل��ى في ���س��ع��وب��ة 

تعلم ال��ق��راIA ع��ل��ى ال��رغ��م م��ن ت��واف��ر 

 Aال���ت���ع���ل���ي���م���ات ال���ت���ق���ل���ي���دي���ة وال�����ذك�����ا

ال������ك������افي  وال����ف����ر�����س����ة الج���ت���م���اع���ي���ة 

اإعاقة  يتÑع   åالمائمة. حي والثقافية 

ك��ث��يراً م��ا تكون من  اإدراك��ي��ة جوهرية، 

اأ�سل �سحي«.

اأن  اإ¤   Iس����ار����Tالإ م���ن  ب���د  وه���ن���ا ل 

القرائي)  (الع�سر  ب�  الم�سابين  الطاب 

ي���ك���ون م�����س��ت��وi ذك���ائ���ه���م ع���ادي���ا ج���دًا 

الع�سر  اأن  كما  ال��ع��ادي.  ف��و¥  اأو حتى 

ال���ق���رائ���ي ل��ي�����ص ل���¬ ع��اق��ة ب��ال��ت��î��ل��ف 

اإن ال���ط���اب الم��ع�����س��ري��ن  ال��ع��ق��ل��ي .ب����ل 

م��Ñ��دع��ين  ي���ك���ون���وا  اأن  ق���رائ���يً���ا يم���ك���ن 

ي���ج���ع���ل  اأخ�������������رi ‡�������ا  في ‹�����������الت 

الدي�سلك�سيا ت�ستحق ت�سمية: الإعاقة 

. (Hidden Handicap) تفيةîالم

 IAك��م��ا يم��ك��ن ت��ع��ري��ف ع�����س��ر ال��ق��را

اأن¬: (الدي�سلك�سيا) على 

ال���ق���راIA ذو م��ن�����س��اأ  »ا����س���ط���راب في 

عقلية  اإعاقة  اأية  نطا¥   êي خارÑع�س

اأو ح�سية وغير مرتÑ§ بعوامل ثقافية 

الدرا�سة  في  الرغÑة  بعدم  اأو  بيئية  اأو 

وي��ك��ون م��ع��د∫ ال��ذك��اA ل��دi ال�سî�ص 

ال������ذي ي���ع���اÊ م����ن ه�����ذا ال����س���ط���راب 

عاديا اأو فو¥ العادي.«

من جهة اأخرi، تعر± الدي�سلك�سيا 

بكونها:

»�سعوبة م�ستمرI وTسديدI في تعلم 

القراIA واكت�ساب مهاراتها عند اأWفا∫ 

ب�����س��ك��ل ÑWيعي،  م��ت��م��در���س��ين   ،Aاأذك����ي����ا

لي�سâ لديهم اأي ا�سطرابات ح�سية اأو 

اجتماعية  بيئة  في  يعي�سون  ع�سÑية، 

ثقافية ÑWيعية. تتميõ هذ√ ال�سعوبة 

كما  الÑعيد،   iالمد على  با�ستمراريتها 

اإل بعد م��رور 6  اأن ت�سîي�سها ل يتم 

اأTسهر على الأق��ل من ال�سرو´ في تعلم 

 ،Zorman) وح�سب  الكتابية.  الل¨ة 

اإ¤   1 ح�����وا›  ت�����س��ي��ب  ف��اإن��ه��ا   (2001

(التمدر�ص)،  �سن  الأW��ف��ا∫ في  8% من 

اأو  ال��ع��رق��ي��ة  ان��ت��م��اAات��ه��م   â��ك��ان كيفما 

الج¨رافية«.

 IAال�����ق�����را ع�������س���ر  ب�����ين  ال�����ف�����ر¥   -3

IAوالتاأخر في القرا

وه���ي   Iواح�������د ال��ن��ت��ي��ج��ة  اأن  رغ�����م 

 ،IAيفي في القراXالو Aفا�ص الأداîان

ال���ف���رو¥  م���ن  ال���ع���دي���د  ه���ن���ا∑  اأن  اإل 

ب���ين ح�����الت ال��دي�����س��ل��ك�����س��ي��ا وح����الت 

 åحي ،IAالقرا التîلف في  اأو  التاأخر 

روت��ر ويل  درا�سة على عينتين   iاأج��ر

اأن��ه��ا  ع��ل��ى  ت�سî�سيها   ” اإح��داه��م��ا 

 ،IAس��ع��وب��ات ن��وع��ي��ة في ال���ق���را��� Êت��ع��ا

على  ال��ث��ان��ي��ة  ت�سîي�ص   ” ح���ين  في 

 ،IAالقرا في  عامًا  تعاÊ  تîلفًا  اأنها 

التي  ال��ف��رو¥  اأه��م  تلîي�ص  ويم��ك��ن 

” ر�سدها من خا∫ هذ√ الدرا�سة 

فيما يلي:

 Ìاأك  IAالقرا اأو ع�سر  الدي�سلك�سيا 

التاأخر  بîا±  ال��ذك��ور   iل��د انت�سارا 

.IAلف في القراîاأو الت

الإعاقات الع�سÑية اأكÌ انت�ساراً في 

.IAسفو± المتاأخرين في القرا�

اأو  ال��ع��رق��ي��ة  ان��ت��م��اAات��ه��م   â��ك��ان كيفما 

الج¨رافية«.

3

IAوالتاأخر في القرا

وه���ي   Iواح�������د ال��ن��ت��ي��ج��ة  اأن  رغ�����م 

 ،IAيفي في القراXالو Aفا�ص الأداîان

ال���ف���رو¥  م���ن  ال���ع���دي���د  ه���ن���ا∑  اأن  اإل 

ب���ين ح�����الت ال��دي�����س��ل��ك�����س��ي��ا وح����الت 

 åحي ،IAالقرا التîلف في  اأو  التاأخر 

روت��ر ويل  درا�سة على عينتين   iاأج��ر

اأن��ه��ا  ع��ل��ى  ت�سî�سيها   ” اإح��داه��م��ا 

 ،IAس��ع��وب��ات ن��وع��ي��ة في ال���ق���را��� Êت��ع��ا

على  ال��ث��ان��ي��ة  ت�سîي�ص   ” ح���ين  في 

 ،IAالقرا في  عامًا  تعاÊ  تîلفًا  اأنها 

التي  ال��ف��رو¥  اأه��م  تلîي�ص  ويم��ك��ن 

” ر�سدها من خا∫ هذ√ الدرا�سة 

فيما يلي:

 Ìاأك  IAالقرا اأو ع�سر  الدي�سلك�سيا 

التاأخر  بîا±  ال��ذك��ور   iل��د انت�سارا 

.IAلف في القراîاأو الت

الإعاقات الع�سÑية اأكÌ انت�ساراً في 

.IAسفو± المتاأخرين في القرا�
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في القراIA والتهجي  ال��ت��ق��دم  ك��ان 

المتع�سرين  الأW��ف��ا∫  ل��دi عينة  اأب��ط��اأ 

قرائيا مقارنة بالمتاأخرين.

الدرا�سات   âتÑاأث  ،iاأخ��ر جهة  من 

الفئتين،  فõيولوجية بين  فرو¥  وجود 

الدي�سلك�سيا  اأW���ف���ا∫  اأن  وج���د   å��ح��ي

ي���ع���ان���ون م����ن خ���ل���ل وX���ي���ف���ي ع�����س��Ñ��ي 

في دوائ�����ر ال���ق���راIA ب��ال��ن�����س��ف الأي�����س��ر 

اÿ��ل��ف��ي م���ن الم����ï، ب��ي��ن��م��ا م���ن ال��ن��ادر 

ل��دi الأW��ف��ا∫  ت�سîي�ص ه��ذا اÿ��ل��ل 

.IAلفا في القراîالذين يعانون ت

 IA2- م�������ظ�������اه�������ر ع�����������س�����ر ال��������ق��������را

(الدي�سلك�سيا)

م�����ظ�����اه�����ر  في  اÿ����������و�����������ص  ق�������Ñ�������ل 

اإ¤  اأول  التنÑي¬  ينÑ¨ي  الدي�سلك�سيا، 

الظاهرÃ Iعد∫  ارت���Ñ���اط  هذ√  ع���دم 

 Aا ي��ف�����س��ر ����س���دم���ة الآب�����ا����‡ ،Aال����ذك����ا

 Êاأن اب��ن��ه��م ي��ع��ا ح��ي��ن��م��ا ي��ك��ت�����س��ف��ون 

م���ن ����س���ع���وب���ات في ال����ق����راIA رغ����م اأن���¬ 

ك���ان ي��ظ��ه��ر ع��ام��ات ذك����اÑ��W A��ي��ع��ي اأو 

يمكن  وع��م��وم��اً  الطÑيعي.  ف��و¥  حتى 

الدي�سلك�سيا في  اأهم مظاهر  تلîي�ص 

التالية: النق§ 

الل¨وية 1- المظاهر 

اأو  ال��ك��ام بو�سوح  اأو ع��دم  ال��ت��اأخ��ر 

اأو الجمل،  اأو الكلمات  خل§ ا◊رو± 

ومن اأمثلة ذلك ما يلي:

 âقلب مقطع من الكلمة فيقراأ بان

بدلً عن نÑات، وكواف¬ بدلً عن فواك¬.

ح����ذ± ب��ع��†��ص ا◊�������رو±، واإ����س���اف���ة 

خ���رi ك��اأن ي��ق��راأ: وال��د ب��دلً ع��ن ول��د، 
o
اأ

.iبدلً عن ناد iوند

ح����ذ± م��ق��ط��ع ك���ام���ل م���ن ال��ك��ل��م��ة 

 Iبدلً عن المناز∫، وفتا ∫õكاأن يقراأ من

بدلً عن فتيات .

الكلمة  من  ا◊��رو±  موا�سع  قلب 

اإم���ا ب��ال��ت��ق��دË اأو ال��ت��اأخ��ير ك���اأن ي��ق��راأ 

ق��ل��ب ب����دلً ع���ن ق��Ñ��ل، وع��Ñ��د ب����دلً عن 

بعد، وفر�ص بدلً عن �سفر…

حذ± بع†ص الكلمات اأو اأجõاA من 

الكلمة المقروIA، فمثاً عÑارI (�سافرت 

(�سافر  الطالب  يقراأها  قد   (Iبالطائر

.(Iبالطائر

اإ������س�����اف�����ة ب���ع���†���ص ال����ك����ل����م����ات غ��ير 

اإ¤  الأ�����س����ل����ي  ال���ن�������ص  الم������وج������ودI في 

الأحر±  اأو  المقاWع  اأو بع†ص  الجملة، 

ك��ل��م��ة  ف���م���ث���اً   IAالم�����ق�����رو ال��ك��ل��م��ة  اإ¤ 

(�����س����اف����رت ب����ال����ط����ائ����رI) ق�����د ي���ق���راأه���ا 

(�سافرت بالطائرI اإ¤ اأمريكا).

 Iمن مر Ìاأك اإعادI بع†ص الكلمات 

 âبدون اأي مبرر فمثاً قد يقراأ (غ�سل

 … الأم   âفيقو∫ (غ�سل الثياب)  الأم 

غ�سلâ الأم الثياب). 

اإب����دا∫ بع†ص ال��ك��ل��م��ات ب��اأخ��رi قد 

–��م��ل بع†ساً م��ن م��ع��ن��اه��ا، ف��م��ث��اً قد 

يقراأ كلمة (العالية) بدلً من (المرتفعة) 

اأو (الطاب) بدلً من (التاميذ) اأو اأن 

يقراأ (ح�سام ولد Tسجا´) وهكذا.

�سعف في التمييõ بين اأحر± العلة 

فقد يقراأ كلمة (فو∫) فيقو∫ (فيل).

 åحي الن�ص،  في  التموقع  �سعوبة 

ي���رت���Ñ���ك ع���ن���د الن����ت����ق����ا∫ م����ن ن��ه��اي��ة 

يلي¬  ال��ذي  ال�سطر  بداية  اإ¤  ال�سطر 

.IAالقرا Aاأثنا
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 2- م��ظ��اه��ر م��رت��Ñ��ط��ة ب��الأن�����س��ط��ة 

اليومية

ه����ن����ا∑ ال���ع���دي���د م����ن ال�������س���ل���وك���ات 

اليومية التي يقوم بها الطفل والتي 

م���ع���ان���ات���¬ م��ن  ع���ل���ى  ت�����د∫  اأن  يم���ك���ن 

مثل: الدي�سلك�سيا 

 Aس���ي���ا���Tري���ق���ة ال���ت���ع���ام���ل م����ع الأ���W

ك�����س��ع��وب��ة الح���ت���ف���ا® ب���ه���ا في ي����د√، 

و���س��ع��وب��ة ال��ت��ن�����س��ي��ق ف��ي��م��ا ي���ق���وم ب��¬ 

م���ن اأع����م����ا∫ م��ث��ل م�����س��ك ال����ك����رات اأو 

اأو رميها ب�سورI عادية. تنطيطها 

الأعما∫  بع†ص  تنفيذ  في  �سعوبة 

ÑWيعية   Iب�سور الماب�ص   Aارت��دا مثل 

ورب§ ا◊ذاA وا�ستعما∫ الأزرار.

���س��ع��ف ال���ترك���ي���õ ع��ن��د ال���س��ت��م��ا´ 

. للق�س�ص

ذك���ر√، يمكن  �سÑق  م��ا  اإ¤  اإ���س��اف��ة 

Ã��ظ��اه��ر  ال���د����س���ل���ي���ك�������س���ا  ت����ق����ترن  اأن 

على   êرو���ÿا اÿ§ و   IAكردا iاأخر

ال�����س��ط��ر و���س��ع��وب��ة ت��ن�����س��ي��ق ا◊����رو±، 

لع�سر  م�ساحÑة  ت��ك��ون  اأن  يمكن  كما 

ا◊�����س��اب وع�����س��ر ال��ك��ام وغ��يره��ا من 

���س��ع��وب��ات ال��ت��ع��ل��م الأخ������رi، غ���ير اأن 

م��ا ي��ن��Ñ��¨��ي الإT���س���ارI اإل��ي��¬ ه��ن��ا ه��و اأن 

لي�ص  ‹تمعة  العامات  ه��ذ√  Xهور 

بع�سر  الطفل  باإ�سابة  للجõم  TسرWا 

المîت�ص  ال��ط��Ñ��ي��ب  ف��وح��د√   ،IAال���ق���را

لت�سîي�ص   IAوال���ك���ف���ا  Iال���ق���در ل��دي��¬ 

الإ�سابة  درجة  و–ديد  الدي�سلك�سيا 

بها.

3- مظاهر مرتÑطة بالوراثة

الد�سلك�سيا  اأن  الدرا�سات   âتÑاأث

 çل��ل��ت��وار نتيجة  ت��ك��ون  معظمها  في 

الإW�����������ار،  ه��������ذا  وفي  ال�����ع�����ائ�����ل�����ة،  في 

 ،»Leppänen PH et al« ق����ام 

فر�سية  �سحة   iم��د في  بالتحقيق 

 ï���ب���ال���ت���اري IAاط ع�����س��ر ال�����ق�����را����Ñ����ارت

الم��ر���س��ي ل��ل��ع��ائ��ل��ة، ح��ي��å ” درا���س��ة 

ر����س���ع ب��ع��م��ر 6 اأT���س���ه���ر م���ن ع��ي��ن��ت��ين 

flتلفتين، تنتمي الأو¤ اإ¤ عائلة 

 iي��ع��ي��ة، في ح���ين ت��ن��ت��م��ي الأخ����ر��Ñ��W

ت����اري����ï م���ر����س���ي في  ل���ه���ا  اإ¤ ع���ائ���ل���ة 

الإ�سابة بع�سر القراIA. وعند قيا�ص 

الختافات في التن�سي§ الكهربائي 

الت¨يرات في  عن  الناجم   Æال��دم��ا في 

 çم��ن��ي لأ����س���وات ال��ت��ح��دõ��ال��ه��ي��ك��ل ال

– وه���ي ���س��م��ة ت��ل��ق��ي��ن��ي��ة ح��ا���س��م��ة في 
ال���ك���ام – ل��وح��ß اخ���ت���ا± اأW��ف��ا∫ 

العينة  اأW���ف���ا∫  ع���ن  الأو¤  ال��ع��ي��ن��ة 

ال���ث���ان���ي���ة في ك����ل م����ن ق���درت���ه���م ع��ل��ى 

وفي  ل��اأ���س��وات،  الأول��ي��ة  ال�ستجابة 

ا����س���ت���ج���اب���ات ك�������س���ف ال���ت���¨���ير ال����ذي 

التحفيõ،  وهذا  �سيا¥  على  يعتمد 

الم��ع��ر���س��ين  اأن الأW����ف����ا∫  ي����د∫ ع��ل��ى 

ل��ل��î��ط��ر ب�����س��Ñ��ب ال���ع���وام���ل ال��وراث��ي��ة 

يقومون بعملية تلقين �سمعي زمني 

ب�����س��ك��ل flتلف   çال��ت��ح��د لأ����س���وات 

العادية، وذلك  العائات  اأWفا∫  عن 

واأن  ال��ك��ام،  يتعلموا  اأن  ق��Ñ��ل  ح��ت��ى 

�����س��ر ال���ق���راIA ال��ع��ائ��ل��ي��ة قد  oح���الت ع

الت�سîي�ص. ت�ساعد في 
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���ث���ل ‰������اذê الŒ�����اه�����ات ا◊��دي��ث��ة  o“

للمجا∫،  لفتاً  تطوراً  التربوي  لاإTسرا± 

متافية بذلك �سلÑيات الإTسرا± Ãفهوم¬ 

من   ¬Ñساح� وم��ا  (التفتي�ص)،  التقليدي 

قرارات ارŒالية متحيIõ و�سارمة.

وق����د ع�����õزت ت��ل��ك ال���ن���م���اذê ا◊��دي��ث��ة 

والمعلمين،  التربوي  الم�سر±  بين  الت�سا∫ 

وج��ع��ل��â م��ن م��Ñ��ادئ��ه��ا ا◊����وار وال��ت�����س��ار∑ 

ب��الآراA، والتعاون بين جميع الأW��را± في 

اتîاذ  في  والديموقراWية  الم�سكات،  حل 

 Iاأدواراً جديد  âاأ�ساف القرار. وهي بذلك 

والمعلمين،  ال��ترب��وي  للم�سر±   Iوم��ت��ط��ور

وعõزت العاقة بينهم.

ال���دائ���م عبر  الت�������س���ا∫   õ��يõ��ت��ع اأن  اإل 

 ( الميدانية  (ال���õي���ارات  التقليدية  ال��ط��ر¥ 

والمعوقات  ال�سعوبات  م��ن  العديد  راف��ق��¬ 

 Aا���Ñ���ال��ت��ي –����دّ م���ن ف��ع��ال��ي��ت��¬، م��ن��ه��ا الأع

اأع���داد   Iي��ادõ��ل للحاجة  الم�ساحÑة  الم��ال��ي��ة 

تلك  لتوجهات  تلÑية  التربويين  الم�سرفين 

.êالنماذ

واأفرز التقدم التقني في ميدان التعليم 

 ،(Êسرا± الإلكتروTالإ) êما ي�سمى بنموذ

وال�����ذي اأت�����اح W����ر¥ ات�����س��ا∫ ح��دي��ث��ة عبر 

وفرت  وال�سÑكات،  التكنولوجية  الو�سائ§ 

الكثير من الجهد والوقâ في اإ‚از العملية 

الإTسرافية، وعلى الرغم ‡ا يتميõ ب¬ هذا 

 êال����������ن����������م����������وذ

المواكب 

اأن¬ لم ي¨ني  اإل  التكنولوجية،  للتطورات 

ع���ن ال����õي����ارات الم��ي��دان��ي��ة (وج���ه���اً ل��وج��¬)، 

وذلك لأن الت�سا∫ عن بعد عبر ال�سÑكات 

الإل����ك����ترون����ي����ة ي����ع����õ∫ الم�������س���ر± ال����ترب����وي 

التعليمي  الم��ي��دان  في  المعلمين  واق���ع  ع��ن 

 Aالآرا ي���وؤث���ر على  W���رح  ا◊��ق��ي��ق��ي، ‡���ا 

وت�ساركها واتîاذ القرارات بواقعية.

وب������ين ا◊����اج����ة الم�������س���ت���م���رI ل���ل���õي���ارات 

الم��ي��دان��ي��ة وت���ق���ارب ال��ع��اق��ات ب��ين الم�سر± 

والم��ع��ل��م��ين (وج���ه���اً ل���وج���¬)، وا◊���اج���ة اإ¤ 

ت��وX��ي��ف اإم��ك��ان��ي��ات الت�����س��ا∫ ا◊��دي��å في 

����س���وA الم���ت���¨���يرات الق��ت�����س��ادي��ة وال��ت��ق��ن��ي��ة 

المعا�سرI، تولدت فكرI الدمج بين الŒاهين 

(الت�سا∫ التقليدي والإلكتروÊ). مدعمة 

كل  �سلÑيات  ومتافية  ‡يõاتهما،  بذلك 

اŒ���ا√. وه��و م��ا يمكن اأن اأW��ل��ق علي¬ ا�سم 

(‰وذê الإTسرا± المدمج).

1- تعريف الإTسرا± المدمج :

يمكن تعريف الإTسرا± المدمج اجرائياً 

 êõسرا± الذي يمTباأن¬ ذلك النم§ من الإ

التي  الإT��س��را± ا◊ديثة   êاإمكانيات ‰��اذ

ت��دع��م ا◊�����وار وال���ت���ع���اون وال��ت�����س��ار∑ بين 

الم�����س��ر± ال���ترب���وي والم��ع��ل��م��ين ع���بر ق��ن��وات 

الميدانية)،  (الõيارات  التقليدية  الت�سا∫ 

واإم��ك��ان��ي��ات الإT���س���را± الإل���ك���تروÊ ال��ذي 

ي�����س��ت��î��دم اآل���ي���ات الت�����س��ا∫ ا◊��دي��å من 

 Iالمتعدد وو�سائط¬  وTسÑكات¬،  اآ›  حا�سب 

 Aب��ه��د± –�����س��ين اأدا ،Iم���ن ���س��وت و����س���ور

المعلم والعملية التعليمية.

 Aلقا يتيح  وه��و بذلك يمثل ‰��وذج��اً 

وتلم�ص  لوج¬)،  (وجهاً  بالمعلمين  الم�سر± 

الميدان  واقع  على  والوقو±  احتياجاتهم، 

ال����ترب����وي، وت��ع��õي��õ ال���ع���اق���ات الإن�����س��ان��ي��ة 

ا�ستمرار  تدعيم  ويتيح  ق���رب،  ع��ن  بينهم 

ومتابعة  والمعلمين  الم�سر±  بين  التوا�سل 

ن��ت��ائ��ج ت��ن��ف��ي��ذ الم���ق���ترح���ات ال��ع��اج��ي��ة اأو 

ال��وق��ائ��ي��ة ع��بر و���س��ائ��ل الت�����س��ا∫ التقنية 

ا◊ديثة.

èدمŸا± اöTالإ êPا± التربوي: ‰وöTالإ

 ºيا التع∏يLنولوµت èلدم ìسور م≥ترüت

باŒاgات الإöTا± ا◊ديثة
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2-اأهدا± الإTسرا± المدمج :

اأو ‰�����وذê في الإT����س����را±  ل��ك��ل اŒ�����ا√ 

اأه��دا± محددI ي�سعى اإ¤ –قيقها من 

و�سولً  الإTسرافية  العملية  اأج��ل –�سين 

 êالتعليمية، و‰وذ العملية  ا¤ –�سين 

الإT���س���را± الم��دم��ج ك��¨��ير√ م��ن الŒ��اه��ات 

اأه�����دا±  ا◊���دي���ث���ة ي�����س��ع��ى اإ¤ –��ق��ي��ق 

عديدI، منها ما يلي :

م����êõ الإT����س����را± الم��Ñ��اT��س��ر (ال�����ذي يتم 

ع���بر ال���ل���ق���اAات الم���ي���دان���ي���ة)، ب���الإT���س���را± 

ال�سÑكات  ع��بر  يتم  (ال���ذي  مÑاTسر  ال��¨��ير 

التقنية).

اإت�����اح�����ة م����Ñ����داأ الت���������س����ا∫ وال���ت���ع���اون 

والمعلمين  ال��ترب��وي  الم�سر±  بين  الم�ستمر 

لتح�سين العملية التعليمية.

 Iس���د ح����اج����ات الم��ع��ل��م��ين ل��ل��م�����س��اع��د����

.IسرTاÑاأو ال¨ير م IسرTاÑالم

المعلم   Aلأدا Ëاأ�ساليب التقو ت��ن��و´ 

(مثل بطاقة الماحظة لأداA المعلم داخل 

 Iالم�س¨ر الت�سجيات  اأو  ال�سف،   Iحجر

الإلكترونية).

 Iاإمكانيات التقنية المعا�سر توXيف 

التو�سيات  وتنفيذ  العمل،  �سير  لمتابعة 

الت���ف���ا¥ عليها  ال���ت���ي ”  والق�����تراح�����ات 

اأثناA الõيارI الميدانية.

ت����õوي����د الم���ع���ل���م Ã�������س���ادر الم���ع���ل���وم���ات 

التي  والإل��ك��ترون��ي��ة)  (ال��ورق��ي��ة  المîتلفة 

يحتاجها لتطوير اأدائ¬.

الوقائية  الأ�ساليب  من  المõيد  اإت��اح��ة 

ب�سكل  تتم  التي  تلك   Aًس��وا��� والعاجية، 

اأو التي  مÑاTسر (مثل الõيارات المتÑادلة)، 

تتم عبر الو�سائ§ التقنية (مثل الدورات 

التدريÑية عبر ال�سÑكات التقنية).

3- خ�سائ�ص الإTسرا± المدمج:

المدمج  الإTسرا±   êاأهمية ‰وذ تظهر 

(الم����ق����ترح) م���ن خ����ا∫ م���ا ي��ت��م��ي��õ ب���¬ من 

 êع����ن ب��ق��ي��ة ال���ن���م���اذ √õ���خ�����س��ائ�����ص “���ي

ا◊���دي���ث���ة في الإT����س����را± ال����ترب����وي، وم��ن 

خ�سائ�س¬ ما يلي :

ال�ستمرارية

ل ي���ت���وق���ف الت�������س���ا∫ ب����ين الم�����س��ر± 

والمعلم عند حد الõيارات الميدانية، وWرح 

لتح�سين  م��ق��ترح��ة  ع��اج��ي��ة  اأ����س���ال���ي���ب 

خطوات  متابعة  ت�ستمر  بل  المعلم،   Aاأدا

ال���ت���ط���وي���ر م����ن خ�����ا∫ W�����ر¥ الت�������س���ا∫ 

الإلكترونية (المتõامنة، وغير المتõامنة)

التنو´

ي��ت��ي��ح ‰����وذê الإT����س����را± الم��دم��ج اأن����وا´ 

متعددI من الأ�ساليب الوقائية اأو العاجية 

توXيف  امكانية  اإ¤  بالإ�سافة  المقترحة، 

Wر¥ ات�سا∫ متنوعة وflتلفة.

المرونة

 õي��ارات التي يتمي��ÿدائ��ل وا��Ñ��ال تنو´ 

اأ���س��ف��ي علي¬ خا�سية   ،êال��ن��م��وذ بها ه���ذا 

اأخ�������رi وه����ي اإت����اح����ة ال���ف���ر����ص ل��ل��م�����س��ر± 

التربوي والمعلمين للتعديل والختيار من 

بدائل متنوعة في �سوA اإمكانيات اأW��را± 

يتنا�سب  ما  وبح�سب  الإTسرافية،  العملية 

مع المواقف التعليمية المîتلفة.

ا◊داثة

ي���������واك���������ب ال��������ن��������م��������وذê ال�������ت�������ط�������ورات 

ال��ت��ق��ن��ي��ة الم����ع����ا�����س����رI، وذل�������ك ب��ت��وX��ي��ف��¬ 

الإنترنÿ âدمة  اأحدç الأجهIõ وTسÑكات 

العملية الإTسرافية بكافة ‹التها.

القت�سادية

ي���وف���ر ت���وX���ي���ف ال��ت��ق��ن��ي��ات ا◊��دي��ث��ة 

 ،â��وال��وق الج��ه��د  الإT��س��راف��ي��ة  العملية  في 

ويîفف التكاليف المالية التي تظهر من 

خ���ا∫ ا◊���اج���ة ل���س��ت��م��رار الت�����س��ا∫ بين 

الم�سر± التربوي والمعلمين، بالإ�سافة اإ¤ 

اتاحة م�سادر المعلومات.

4- خطوات توXيف الإTسرا± المدمج:

يم��ر توXيف ‰���وذê الإT���س���را± المدمج 

Ã��راح��ل  التعليمية  بيئتنا  في  (الم���ق���ترح) 

محددI، وهي كالتا› :

مرحلة الت�سا∫ المÑاTسر:

وت��ت��م في ه����ذ√ الم��رح��ل��ة زي�����ارI الم�����س��ر± 

 Aال��ترب��وي، واللتقا الم��ي��دان  للمعلمين في 

اأدائهم   iم�ستو  Ëوتقو لوج¬،  وجهاً  بهم 

من خا∫ الõيارI ال�سفية، ومن ثم التعاون 

 Aة لتح�سين اأداÑفي و�سع الأ�ساليب المنا�س

الت�سا∫  W���ر¥  ح���و∫  والت���ف���ا¥  المعلمين، 

ال�سÑكات في  الم�ستمرI من خا∫  والمتابعة 

�سوA اإمكانياتهم.

مرحلة الت�سا∫ ال¨ير مÑاTسر:

وفي ه����ذ√ الم��رح��ل��ة ي��ت��م الت�����س��ا∫ بين 

 â��الإن��ترن TسÑكات  ع��بر  والمعلمين  الم�سر± 

اأو  الف��ترا���س��ي��ة)،  (المن�سة  متõامن  ب�سكل 

 ،(Êالإلكترو ب�سكل غير متõامن (البريد 

وت�����õوي�����د الم���ع���ل���م���ين Ã�������س���ادر م��ع��ل��وم��ات 

 ،âاإلكترونية، واإ◊اقهم بدورات عبر النترن

 Aاأدا  Ëت��ق��و ت��ك��رار عملية  ب��الإ���س��اف��ة ا¤ 

.Êالمعلم من خا∫ الت�سجيل الإلكترو
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اأخبار تربوية من 

الجمهورية الإ�سلامية الإيرانية

برعاية »موؤ�س�سة التحقيق العلمي وا�ست�سرا± الم�ستقÑل« في محافظة مازندران 

في الجمهورية الإ�سامية الإيرانية وبتاريï 20 حõيران 2015، كان الموؤ“ر الدو› 

 Iالإدار ح��و∫  والقت�ساد والمحا�سÑة والعلوم التربوية  (MEAE الأو∫ 

وح��†��س��ور  Ã�����س��ارك��ة    ،(2015
 Iال�����ع�����دي�����د م������ن الأ������س�����ات�����ذ

علمية   õومراك الجامعيين، 

flتلفة، وعدد من الطاب 

الجامعيين.

لم����ع����رف����ة الم�����õي�����د ع��ن 

ه����ذا الم���وؤ“���ر ب��اإم��ك��ان��ك��م 

الإW���������ا´ ع���ل���ى ال����راب����§ 

التا›:

www.meae.2015

 Oساüتbوال IارOر الدو› الأو∫ حو∫ الإ“DوŸا

التربوية والع∏وم  واëŸا�سبة 
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»الإخ��ت�لاف��ات  بعنوان  كتاب  الإي��ران��ي��ة  الإ���س�لام��يّ��ة  الجمهورية  في  حديثاً  �صدر 

الجن�سية في النظام التربوي الر�سمي والعام« للم�ؤلف محمد ح�سني.

التربوية،  ال��درا���س��ات  ع��الم  رائ��ج في  ا�صطلاح  �أن م�صطلح الجن�سوية هو  علماً 

وهو يتعلّق بفح�ص كافة الفروقات بين الذكر والأنثى بيولوجياً ونف�سياً واجتماعياً 

وثقافياً وغير ذلك.

وتعتبر الجن�سوية من الموا�ضيع المهمة في تنظيم المجتمعات والن�شاط ال�سيا�سي، 

وو�ضع القوانين وغير ذلك. 

من �أبرز الا�سئلة التي يعالجها هذا الكتاب:

 كيف يمكن �أن ي�ؤثر التفاوت الجن�سوي بين الذكر والأنثى على البرامج والمناهج 

التفاوت  �آث��ار ه��ذا  اليومية للطلاب؟ وكيف تظهر  وال�ربام��ج  الم��دار���س  الدرا�سية في 

الاجتماعية،  العلوم  الأدب،  كتب  مثل:  الدرا�سية،  الكتب  محتويات  في  الجن�سوي 

والكتب الدينية؟...

 �صدر حديثاً كتاب »الإختلافات الجن�سية

في النظام التربوي الر�سمي والعام«
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لبنان - بÒوت - ا◊دت - �صار´ ال�صان تÒيõ - مبن≈ الأنطونية - •1

هاتف:05/472139 - 03/107058

الموقع الالكتروني 
لمركز الأبحاث 

والدراسات التربوية:
www.esrc.org.lb

ايّتها النساء المحترمات  احرصن على تهذيب 

انفسكنّ واطفالكنّ.. ربين اطفالكنّ تربية 

اسلامية.. فالاسلام نظام متكامل.. انكنّ في 

احضان الاسلام، ولا بد لكنّ ان تتحلين بأخلاقه.. 

فالاسلام يشتمل على كل شيء.

بالكتاب. ا�هتمام  عدم  مجتمعاتنا  في  «نلحظ 
التلفاز: أنهم يسألونهم فب  نرى  ا�وقات  في بعض 

كم من الوقت تصص للمطالعة؟
أحدهم يقول خمس دقائق، ا¯خر يقول نصف ساعة!
الكتب، الشباب على مطالعة  نعوّد  أن  علينا  ا�نسان،  يعجبُ 

المطالعة؛ على  ا�طفال  نحُثّ  أن 
العمر» آخر  حتى  سيرافقهم  ا�مر  هذا  أن  حيث 
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